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RESUMO

SZTUTMAN, T. Ensino de Historia no Primario: depoimentos de ex-alunos no periodo de
1930 a 1953. 2014. 193f. Dissertacdo (Mestrado) — Departamento de Historia da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, SP, 2014.

Este trabalho abordou alguns aspectos do ensino de Historia nos anos iniciais de formacao
escolar — Primario - em S&o Paulo entre 1930 e 1960, através de analise de memérias de ex-
alunos, coletadas por meio de entrevistas sob orientacbes metodoldgicas da historia oral.
Inicialmente, o objetivo foi identificar possiveis relagdes entre o ensino de histéria no passado
e no presente. Contudo, a pesquisa instigou a necessidade de um estudo de aprofundamento
de contexto histdrico escolar especifico, suas praticas e suas transformacbes. Assim,
confrontou-se: a situacdo do entdo primario no Estado de S&o Paulo; os programas oficiais de
ensino; livros didaticos e o depoimento de ex-alunos do Ensino Primario, considerando o
contexto socio-politico da época.

Palavras-chave: Histéria do Ensino; Ensino de Histéria; Curriculo; Escola Primaria;
Movimento Escola Nova; Memorias escolares.

ABSTRACT

SZTUTMAN, T. Teaching of History in Elementary School: ex-student’s reports during
the years of 1930 through 1960. 2014. 193f. Dissertacdo (Mestrado) — Departamento de
Histdria da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séo Paulo,
SP, 2014.

This essay is about some specific outlooks involving the teaching of History in Elementary
School in Séo Paulo during the years of 1930 through 1960. Its purpose is to contribute to the
understanding of todays’ History classes in Sao Paulo’s Elementary Schools. Several current
educational public policies came from that period. Brazil’s Official Curriculum textbooks
used in school and ex-student’s reports where compared to the Real Curriculum. In order to
do this, considering its social- political context, Elementary School’s current situation, official
learning programs, some textbooks and ex-students reports where analysed.

Key-words: History of Teaching; History Teaching; Elementary School; Escola Nova
movement.
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INTRODUCAO

O ensino de Histéria do Brasil esta associado, inegavelmente, a constituicao da
identidade nacional. Nacionalismos patri6ticos, cultos a herdis nacionais e festas
civicas sdo alguns dos valores que, na escola, se integram ao ensino da Historia do
Brasil. E contra essa histéria patritica, existe uma série de criticas que buscam
desmascarar seu carater dogmatico e muito distante de um conhecimento sobre o
pais e seu povo. (BITTENCOURT, 2003, p.185)

Buscar o significado do que é ensinar Historia, hoje, nas escolas primérias, foi uma
das primeiras inquietaces que levaram ao inicio deste estudo. Conhecer a Historia do Ensino
de Historia, certamente, enriquece e aprofunda o trabalho do professor que atua em sala de
aula, ajudando-o a compreender melhor as questdes que surgem a partir de seu cotidiano. E
desejavel que os professores que lecionam Histdria (tanto os especialistas, quanto aqueles que
atuam nas séries inicias do Ensino Fundamental, como polivalentes) conhecam e
compreendam as questdes que envolvem seu trabalho de educador e historiador. E
fundamental que dominem tanto os conhecimentos especificos da area da Pedagogia (didatica,
desenvolvimento da crianca e do adolescente, teorias de aprendizagem), como compreendam
0 Ensino de Historia na sua historicidade. Refletir sobre estas questdes implica, portanto, um
olhar externo, aprofundado e critico, que nem sempre é possivel pela observacédo imediata do
cotidiano escolar.

Em especial, a area de Histéria, hd& muito tempo, € palco de polémicas e
contradicbes. Nao por acaso, o curriculo de Historia acabou sendo usado pelas politicas
publicas como meio de formacao do cidaddo. Basta olhar para as transformacdes curriculares
pelas quais a area ja passou: no lugar de Histéria e Geografia passou a se lecionar Estudos
Sociais, a Educacdo Moral e Civica foi introduzida, além da Organizacao Social e Politica do
Brasil, no periodo da ditadura de 1964.

Perguntavamo-nos:

e por que o ensino de Historia sempre foi tdo controverso;

e por que era tdo comum encontrarmos disputas calorosas a respeito dos
métodos e conteudos nessa area;

e por que, a despeito de tantas reflexdes e alteracdes curriculares, uma parcela
significativa dos alunos ainda se queixa das aulas enfadonhas e

desinteressantes de Historia;
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e por que a disciplina de Histéria, nas Ultimas décadas, ficou relegada a
segundo plano na grade curricular, em que Lingua Portuguesa e Matemaética
foram privilegiadas.

O objetivo desta pesquisa é o de conhecer o0 Ensino de Histdria na Escola Priméaria
Paulista, entre as décadas de 1930 e 1960, periodo correspondente ao Governo de Getdlio
Vargas e anos posteriores. Para isso coletamos depoimentos de alunos que frequentaram o
primario entre 1933 e 1953. Esse foi 0 momento em que houve a criacdo do Ministério da
Educacdo’, até entdo inexistente, houve maior abertura e expansdo da Escola Pdblica com a
proposta de uma educagdo gratuita para todos. Vale a pena destacar, que as primeiras
propostas de lei ndo se concretizaram nesse momento. O Capitulo 2 deste trabalho retrata
parte dos confrontos que existiam na época, pois varios setores da sociedade, representados
por diferentes grupos de interesse se desentendiam, como 0s mais conservadores
representados por integrantes da Igreja e os que defendiam propostas mais inovadoras, como
0s Escolanovistas. Esses conflitos, como veremos, resultaram em mudangas na Reforma
Capanema’.

Para tanto, procuramos estabelecer um paralelo entre:

e 0 momento politico-econdmico na Era Vargas;

e asituacdo das escolas primarias no Estado de Séo Paulo;

e 0s programas oficiais;

e livros didaticos da época;

e e 0 depoimento de ex-alunos do entdo Ensino Primario.

Quando entrevistamos as pessoas que cursaram o primario entre as décadas de 1930 e
1953, nos defrontamos com esquecimentos, ja que muitas delas ja tém mais de 70 anos de
idade. A solicitacédo foi a de recordarem de vivéncias de mais de 50 anos atras.

Ao iniciarmos este trabalho, julgamos poder colher um bom volume de material, a
partir das memdrias dos depoentes. Ao contrario do que imaginavamos, as memarias sobre o

ensino de Histéria foram muito escassas. Mas, apesar disso, acabaram sendo bastante

! Criado em 1930, ap6s a chegada de Getulio Vargas ao governo. Com o nome de Ministério da Educacio e
Saude Publica, a instituicdo desenvolveu atividades ligadas a varios ministérios, como salde, esporte, educacéo e
meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a educacao eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino,
ligado ao Ministério da Justica.

2 A Reforma Capanema foi 0 nome dado as mudancas para sistema educacional em 1942, liderada pelo entéo
Ministro da Educacéo e Salde, Gustavo Capanema. Dentre as novas propostas ocorreu, a do ensino secundario e
o0 grande projeto da reforma universitaria, que resultou na criacdo da Universidade do Brasil, hoje, Universidade
Federal do Rio de Janeiro e a obrigatoriedade do ensino para o entdo Secundario.
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significativas. As lembrancgas foram filtradas pela passagem do tempo, 0 que enriqueceu o
trabalho, permitindo que os registros tomados nas entrevistas deixassem entrever o que foi
mais significativo para os depoentes durante 0s anos em gque permaneceram no primario.

Procuramos reavivar a memdria daquele periodo com ajuda de material didatico da
época, quando disponivel. Outros materiais, como a producdo dos entdo alunos, com uma
Unica excecao, ndo puderam ser localizados.

Chamou nossa aten¢do os paralelos entre o curriculo oficial de Historia; as propostas
inovadoras de intelectuais e educadores da época, ligados ao Movimento Escola Nova; e 0s
resquicios de meméria dos contetdos das aulas de Histdria registrados nas entrevistas. Apesar
da pressdo sofrida pelos professores, para cumprirem todo o programa oficial de ensino, o
estudo de Histdria ficou relegado, de acordo com os depoimentos, a um segundo plano.
Podemos aventar a hipdtese de que isso ndo impediu que os objetivos principais nesta area,
durante o Governo de Getulio Vargas, fossem atingidos.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos, a seguir, descritos:

e Capitulo 1 — “Referéncias Teoéricas”, reflete sobre o tratamento
historiografico dado ao estudo da histéria das disciplinas escolares; a
memoria e histéria enquanto conceito tedrico; e a metodologias e técnicas da
pesquisa.

e Capitulo 2 — “Retrato da Escola Priméria”, apresenta um panorama da escola
priméaria no periodo de 1830 a 1960: resgata as Leis, decretos e reformas;
trata sobre a expansdo da escola primaria em S&o Paulo; comentamos sobre o
Movimento Escola Nova, bem como sobre a nacionalizacdo do ensino e a
glorificacdo da Patria. E também nesse capitulo que apresentamos as
diretrizes do Ensino de Historia no Brasil e os programas de Histéria no
Estado de S&o Paulo.

e Capitulo 3 — “Vivéncias Escolares Paulistanas e o Ensino de Historia”, trata
das memorias do Brasil da época, das lembrancas da escola e do ensino de
Histdria naquele contexto e suas recorréncias.

e Capitulo 4 — Reflexdes a respeito das memorias dos depoentes, sobre o
significado de suas lembrancas associadas e marcadas pelas suas historias de
vida posteriores.

e Capitulo 5 — “Consideragoes Finais”, ressalta a impressdo deixada pelas

politicas de ensino do periodo estudado, tanto na producdo didatica como na
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memoria dos depoentes. Consideramos importante a marca deixada pela

politica educacional na formagdo dessa geracéo.
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1 — Referéncias Tedricas

1.1 Tratamento Historiogréfico

A historia das disciplinas escolares ja vem sendo objeto de interesse nas ultimas
décadas. Refletir sobre elas pode nos ajudar a compreender melhor o papel da escola no
estudo da Historia.

Antonio Vifao (2008), historiador espanhol e professor na Universidade de Murcia,
aponta trés abordagens historiograficas principais nas pesquisas da historia das disciplinas
escolares: a anglo-saxbnica; a francesa; e a espanhola. A anglo-saxénica tem como um de
seus principais representantes Ivor F. Goodson. Segundo Vifiao (2008), Goodson (2003) toma
0 curriculo prescrito como ponto de partida para a compreensao dos processos historicos.
Observa, para tal, o processo de construgdo dos curriculos — considerando os conflitos e
interesses internos e externos a escola, que desembocam na elaboracdo do curriculo escolar.
Ao analisar o curriculo, leva em conta os poderes envolvidos em sua elaboracdo e
consolidacdo, direta ou indiretamente: os professores e os alunos; a instituicdo escolar; as

politicas de governo; e a sociedade.

A investigacdo e a teoria curriculares devem comecar por investigar de que modo se
constroi hoje o curriculo e como os docentes o aplicam de imediato ‘de acordo com
as circunstancias’. [...] E preciso que comecemos por entender como se produz
atualmente o curriculo e porque as coisas acontecem e como acontecem. Em
resumo, necessitamos de uma teoria do contexto que sustenta a acdo. (GOODSON,
2003, p. 79, apud VINAO, 2008, p.182)

Na abordagem francesa, Antonio Vifiao (2008, p.190) comenta sobre dois
pesquisadores, Dominique Julia e André Chervel, que, assim como outros da escola francesa,
tém um grande interesse pelas préticas, pela andlise combinada e pela analise comparativa do
curriculo prescrito e do curriculo real. Os pesquisadores procuram compreender a apropriacao
dos alunos dos curriculos e também estudam sobre como é feita a selecdo do professorado.

Vifiao (2008) finaliza a respeito da escola francesa:

Outro traco ja indicado é a insercdo deste tipo de investigacdo no contexto mais
amplo do estudo da cultura escolar e, dentro dela, na andlise das tradi¢des e
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continuidades, mas também, de um modo especial, dos momentos, causas € modos
de mudanca nos contetidos ou exercicios proprios de uma disciplina, assim como
dos processos de ‘disciplinarizacdo’ ou transformag@o de um saber em objeto de
ensino. (VINAO, 2008, p. 190)

Viflao faz uma descricdo bastante detalhada de algumas linhas de pesquisa
desenvolvidas na Espanha, muitas delas a partir de grupos de pesquisa. Dentre essas, destaca
trés temas centrais: Histdria dos livros de texto e das disciplinas escolares; Histéria do ensino
das Ciéncias Sociais; e histdria das disciplinas a partir da profissdo docente. Segundo ele,
muitos dos trabalhos de pesquisa a respeito das disciplinas escolares se desenvolveram a partir
da analise dos livros e textos escolares.

Os livros didaticos estabelecem relagdes com as disciplinas escolares, ja que sao
escritos e produzidos para atenderem demandas dos programas curriculares e das disciplinas

escolares.

Todos os aspectos da historia das disciplinas escolares competem, em maior ou
menor medida, a dos livros de texto. Assim mesmo, como ja assinalou Dominique
Julia (2000, p. 49), convém prevenir-se contra a ideia de que a histdria de uma
disciplina se reduz, no que se refere a analise de seus contetidos, & dos manuais
utilizados em seu ensino, ou ao contrario, acrescentamos aqui, contra a ideia de que
é possivel fazer a histéria de uma disciplina sem analisar seus livros de texto e o
material empregado em seu ensino. (VINAO, 2008, p.192)

Formou-se em 1991 o grupo de pesquisa espanhol que lida com a Historia das
Ciéncias Sociais. Trabalhava com trés objetivos centrais: elaborar materiais didaticos e
desenvolver pesquisas no campo da didatica das ciéncias sociais; a historia social da escola e
o0 curriculo e a formacdo de professores; assim como, um pensamento critico no campo da
educacdo e da cultura (VINAO, 2008, p. 193).

Esse trabalho contribuiu para as pesquisas da Historia das Disciplinas no sentido de

elaborar

[...] toda uma série de categorias e conceitos de analise geral sobre a histéria das
Disciplinas Escolares que, com independéncia do acordo ou desacordo entre elas,
constituem hoje em dia o marco tedrico e a contribuicdo coletiva mais coerente e
estruturada sobre este tema que existe na Espanha. (VINAO, 2008, p. 194)
Para definir o que seria a disciplina escolar, Vifiao propde que se considerem ideias,
valores, regulamentac@es e rotinas praticas que a envolvem.
Por fim, ha o grupo de trabalho que lida com a Histéria das Disciplinas, a partir da

profissdo docente, grupo do qual o préprio Vifiao faz parte. O objetivo do trabalho desse
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grupo, resumidamente, é compreender as disciplinas escolares pelo entendimento do processo

de consolidagédo da profisséo docente em cada uma das disciplinas.

Quer dizer, ele conduziu a ficar atentos, primeiro, ao nexo ou relagdo que existia
entre a configuracdo de um campo disciplinar e a profissionalizacdo de quem o0s
integravam como docentes. E depois, entre outras coisas, considerando a existéncia
de diversas concepcoes ou tradigBes disciplinares (por exemplo, nas matematicas,
entre quem havia se formado nas Faculdades de Artes e quem as havia aprendido no
exército ou na marinha; quer dizer, entre os filésofos e os militares; na fisica, entre
os candidatos de formacdo filosofica e médica; e no direito natural, entre os
advogados e os clérigos), de diferentes status disciplinares (ndo era igual ser
professor de latinidades ou de retérica e eloquéncia, por exemplo), de novas
matérias debilmente assentadas (o direito natural e de gentes) ou de distintos
conteddos, inclusive de contetdos contraditérios, sob uma mesma denominacao
disciplinar (por exemplo, de novo, no direito natural e de gentes). (VINAO, 2008, p.
198)

Esta pesquisa procura conhecer como se davam as aulas de Historia na Escola
Primaria paulista entre as décadas de 1930 e 1960, a partir das abordagens propostas por
Dominique Julia (2001) e André Chervel (1990).

Destacamos abaixo, 0 conceito de ‘Cultura Escolar’, elaborado por Dominique Julia
(2001):

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e préaticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo). Normas e préticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacéo,
a saber, os professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos
limites da escola, pode-se buscar identificar em um sentido mais amplo, modos de
pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que
ndo concebem a aquisi¢do de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio
de processos formais de escolarizagdo: aqui se encontra a escalada dos dispositivos
propostos pela ‘schooled society’ que seria preciso analisar; nova religido com seus
mitos e ritos contra a qual lvan lllich se levantou, com vigor, hd mais de vinte anos.
Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender também, quando é possivel,
as culturas infantis (no sentido antropolégico do termo), que se desenvolvem nos
patios de recreio e o afastamento que apresentam em relacdo as culturas familiares.
(JULIA, 2001, p.10-11)

E André Chervel (1990) propde olhar para as disciplinas escolares como forma de se

compreender a escola:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a no¢do de disciplina, desde que
se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as préaticas docentes
da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e 0
fendbmeno de aculturacdo de massas que ela determina, entdo a histéria das
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disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na
historia da educacdo mas na historia cultural. Se se pode atribuir um papel
‘estruturante’ a funcdo educativa da escola na histdria do ensino, é devido a uma
propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessas leva a por em evidéncia o
carater eminentemente criativo do sistema escolar, e, portanto, a classificar no
estatuto dos acessorios a imagem de uma escola encerrada na passividade, de uma
escola receptaculo dos subprodutos culturais da sociedade. Porque sdo criagfes
espontaneas e originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem um
interesse todo particular. E porque o sistema escolar é detentor de um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel
que ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos,
mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura
da sociedade global. (CHERVEL, 1990, p. 184)

O estudo da histéria do ensino escolar jA vem sendo feito ha algum tempo. Segundo
Dominique Julia a cultura escolar pode ser vista como objeto histérico e em especial, a
historia das disciplinas escolares procura: “[...] identificar, tanto através das préaticas de ensino
utilizadas na sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo
das disciplinas, o ndcleo duro que pode constituir uma histéria renovada da educagio” (p. 13).

O autor, em 2001, fez um historico das pesquisas realizadas nessa area de Histéria do
Ensino ate entdo e afirma que as questdes dos primeiros trabalhos a respeito da Historia do
Ensino haviam se tornado demasiadamente externalistas e reduziram as pesquisas a respeito
da escola a uma Histdria que poderia se aplicar a qualquer instituicdo, ndo considerando as
especificidades da instituicdo escolar. Essa lacuna nas pesquisas acabou por ser preenchida
posteriormente pelos trabalhos voltados para a Historia das Disciplinas Escolares. Assim, a
historia renovada da educagdo passou a identificar tanto as “praticas de ensino utilizadas na
sala de aula, como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das disciplinas,
0 nucleo pode constituir uma historia renovada da educacdo” (JULIA, 2011, p.13). Dessa
maneira, 0 conceito de cultura escolar possibilitou que as praticas e as normas escolares
fossem, também, objetos de estudo.

André Chervel (1990) escreve que, embora a historia do ensino tenha sido foco de
interesse de alguns pesquisadores, o estudo dos contetdos das disciplinas ndo tinha sido até
aquele momento objeto de pesquisas. Os poucos trabalhos que existiam na época, segundo o
autor, ndo chegavam a fazer uma sintese mais ampla, a excecdo de alguns, que se
fundamentavam apenas em textos oficiais e programaticos. (CHERVEL, 1990, p.177)

O interesse pela Histéria do ensino partiu de professores que passaram a estudar a
Histéria de suas disciplinas. As pesquisas verificavam ndo somente os conteldos que eram
estudados, mas também comegaram a serem ouvidas as vozes “do legislador ou das
autoridades ministeriais ou hierarquicas a realidade concreta do ensino nos estabelecimentos,

e, algumas vezes, ate mesmo as produc@es escritas dos alunos” (CHERVEL, 1990, p.177).
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Circe Bittencourt ressalta que “a histdria do ensino de Historia tem sido objeto de
pesquisas conforme levantamento das producdes sobre o ensino de historia a partir da década
de 1980” (2011, p.84). A autora, no artigo em questdo, faz um levantamento da producéo de
pesquisas sobre o0 ensino de Historia, mais particularmente da historia do ensino de Historia,
com o objetivo de discutir as questdes que acompanharam a trajetéria dos diferentes trabalhos
na area.

Para Bittencourt (p.85) a década de 1980 proporcionou o desenvolvimento de
pesquisas de Estudos Sociais no contexto da expansdo dos cursos de pos-graduacao do Brasil.
O ensino de Histdria passou a fazer parte das pesquisas criadas sobre as reformas curriculares
que ocorriam em varias regifes do Pais. Ainda, pelo levantamento feito pela autora, nesse

periodo,

[...] constata-se que artigos e a maioria dos livros resultam de dissertaces de
mestrado e teses de doutorado que, ao lado das demais referéncias em Anais dos
Encontros, estdo parcialmente disponiveis em bancos de dados. Mas o tema, muitas
vezes, esta inserido em estudos mais gerais sobre o ensino de Histdria, em
investigagBes relativas a historia dos livros didaticos ou a historia dos professores.
Existem trabalhos relacionados a historia ensinada em diferentes curriculos,
sobretudo nos processos de reformas educacionais e que, embora enfatizem o
presente, acabam por situar varios aspectos da trajetoria da disciplina em outros
momentos das atuacdes das politicas publicas. A histéria do ensino de Histéria, por
vezes, se insere em analises de contelidos especificos, como o caso do ensino de
Historia da América ou estudos sobre a histéria dos povos indigenas ou os de origem
africana, estudos esses que vém sendo especialmente abordados depois da
promulgacéo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008. (BITTENCOURT, p.85-86)

Segundo Circe Bittencourt (2003), articulado ao processo de transformacdes
curriculares dos anos de 1970 e 1980, momento em que se repensava o papel da escola, em
gue ndo era mais vista simplesmente como espaco de reproducdo de conhecimentos impostos
externamente, e sim como um espaco em que com suas especificidades e lugar de producéao
de saber, houve um crescimento das pesquisas da histéria das disciplinas. Nesse periodo, o
sistema escolar tornou-se um dos destaques das analises baseadas em concepc¢des macro do
processo historico, uma vez que havia, na época, estudos criticos baseados na linha de

interpretacdo estruturalista que destacavam aspectos ideoldgicos inerentes as instituicdes

criadas pelo capitalismo.

Vaérias reflexdes, no entanto, sobre préticas educacionais significativas e
contraditorias contribuiram para se reverem posicoes sobre as concepcfes de uma
escola considerada apenas como um dos principais aparelhos ideolégicos do Estado
e das elites dominantes. (BITTENCOURT, 2003, p.11)
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Ampliavam-se estudos sobre as relagbes entre educagédo, sociedade e poder, e as
pesquisas se dedicavam aos problemas referentes as aprendizagens dos alunos em diversas
condi¢des e classes sociais, ndo apenas as elites burguesas.

Bittencourt (2003) afirma que a imagem da escola “em crise” levou parte da pesquisa
educacional a procurar desenvolver projetos que contribuissem para o atendimento as
diferencas entre os individuos. As pesquisas se voltavam para “analises que pudessem
vislumbrar possibilidades de transformar a educacdo e buscavam situar historicamente a
escola e a atuagdao de seus agentes” (p.12). A escola precisava entender, numa dimensao
historica, 0 seu novo momento; momento em que professores se encontravam perdidos ante
os alunos “provenientes de uma sociedade cada vez mais consumista, que obtinham
informagdes por intermédio dos meios de comunicacdo de massa que Ihes forneciam outras
formas de se relacionarem com o mundo e que transformavam o cotidiano da escola” (p.12).
Estes precisam, também, compreender a escola numa dimensao historica, compreender o que
estava mudando e o que deveria permanecer, se a escola estava melhor ou ndo e para quem.

Para entender e responder a essas inquietacdes, segundo Bittencourt (2003), a Historia
da Educacédo buscou se aproximar de outras areas, em especial a historiografia, possibilitando
uma renovacgdo que ultrapassa as andlises limitadas as aces do Estado, como principal ou
exclusivo agente das transformacdes educacionais. Foi desse processo que surgiu uma nova
producdo historiografica, que tem sido chamada, por alguns historiadores, entre eles David
Hamilton (1992), de Historia da Educacao Escolar.

E desse processo, também, que as disciplinas escolares, segundo Bittencourt,
“passaram a ser incluidas como um dos objetos importantes das investigagdes sobre as
praticas escolares” (2003, p13).

A introducdo das abordagens socioculturais no campo historiografico aprofundaram as
pesquisas educacionais da Otica da cultura escolar, surgindo pesquisadores, tais como
Dominique Julia (2001, p. 10), que afirma que a cultura escolar precisa ser estudada
juntamente com uma andlise precisa das relac6es, sejam elas conflituosas ou pacificas, que
mantém com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas (religiosa, politica ou
popular) a cada periodo de sua histéria.

E oportuno atentar para a discussdo levantada por Jean-Claude Forquin (1993) a

respeito de cultura escolar:

A educacdo ndo transmite jamais a cultura, considerada como um patrimonio
simbdlico unitario e imperiosamente coerente. Nem sequer diremos que ela
transmite fielmente uma cultura ou culturas (no sentido dos etndlogos e dos
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sociologos): ela transmite, no maximo, algo da cultura, elementos de cultura, entre
0s quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes diversas,
ser de épocas diferentes, obedecer a principios de producdo e ldgicas de
desenvolvimento heterogéneo e ndo recorrer aos mesmos procedimentos de
legitimagédo. (FORQUIM, 1993, p.15)

Particularmente em relacdo a educacédo escolar, Forquin afirma que a consciéncia do
que ela conserva do passado deve ser tdo relevante quanto a consciéncia do que € deixado de
fora da ‘memoria docente’. Assim, a escola estabelece uma ‘sele¢do cultural escolar’ do que
deve ser ensinado, portanto, “ensina apenas uma parte restrita de tudo o que constitui a
experiéncia coletiva, a cultura viva de uma comunidade humana” (1993, p.15). Forquin
ressalta, ainda, que a educacdo escolar ndo se limita a fazer uma selecdo de saberes e
materiais culturais, mas sim, que cabe a ela tornar esses saberes transmissiveis e assimilaveis
as novas geracoes, através do trabalho de ‘transposicao didatica’. Este ¢ o papel, segundo o

autor, dos materiais didaticos, exercicios escolares, tarefas, sistemas de recompensa, sangoes,

entre outros citados.

Destacar-se-a enfim que, se o imperativo da “transposi¢do didatica” impde a
emergéncia de configuragBes cognitivas especificas (os saberes e os modos de
pensamento tipicamente escolares), estas configuracdes tendem a escapar de seu
estatuto puramente funcional de instrumentos pedagégicos e de auxiliares das
aprendizagens, para se constituir numa espécie de “cultura escolar” sui generis,
dotada de sua dindmica prépria e capaz de sair dos limites da escola para imprimir
sua marca “didatica” e “académica” a toda espécie de outras atividades (que
intervém, por exemplo, no contexto dos lazeres, dos jogos, do turismo, no campo
politico ou no campo profissional). (FORQUIN, 1993, p. 17)

A concepcao da disciplina escolar como “transposicao didatica” foi introduzida,
segundo Bittencourt (2003), por Yves Chevarllard (1985). A autora afirma que Chevarllard
discorre sobre a ideia de que a escola é parte de um sistema, no qual o saber erudito deveria
ser transposto para o saber a ser ensinado, a didatica teria por objetivo criar formas de

transpor o conhecimento cientifico para a escola, da maneira mais adequada possivel. Esta

concepcéo, no entanto,

[...] tem gerado criticas. Uma delas é a de conceber o saber erudito ou cientifico com
uma forma de conhecimento descontextualizado do seu processo histérico de criacdo
e acentuar a hierarquizacdo de saberes como base para a constituicio de
conhecimentos para a sociedade. (BITTENCOURT, 2003. p.25)

Circe Bittencourt aponta para uma critica ainda mais contundente, que reside na

[...] concepcdo das disciplinas escolares como entidades epistemologicas
relativamente autdnomas e desloca o centro das decisbes das influéncias e de
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legitimacOes exteriores em direcdo a escola, inserindo o saber por ela produzido no
interior de uma cultura escolar. As disciplinas se formam no interior dessa cultura
tendo objetivos proprios e muitas vezes irredutiveis aos das ciéncias de referéncia.
(2003, p. 25)

Bittencourt (p.16) afirma, assim como ja o fazia André Chervel (1990), que as
pesquisas sobre as disciplinas escolares surgem, quase que simultaneamente, em diversos
paises e que as preocupacgdes dos pesquisadores se justificavam pela necessidade de fornecer
referenciais para as reformas curriculares do momento, para responder a questionamentos dos
professores a respeitos de seu oficio, e sobre o contetido que se propunham a ensinar.

Particularmente em relacdo ao Brasil, na década de 1980, momento em que 0sS
curriculos produzidos na época da ditatura de 1964 eram reformulados, surgiu
questionamentos, entre outros topicos polémicos, sobre “os objetivos € o papel social e
cultural do saber elaborado para uma escola ‘para todos’” (BITTENCOURT, 2003, p.16).

Foi nesse periodo, com a volta dos exilados, entre eles Paulo Freire, que vem a tona o
debate sobre conhecimento escolar, conteido e méetodos de alfabetizagdo. A Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, voltou a ser discutida e a reflexdo sobre as disciplinas escolares
passou a ter uma nova dimensédo, ao se considerar a interdisciplinaridade na cultura escolar.

O debate acerca do papel politico do conhecimento escolar se tornou necessario.

Paralelamente ao desenvolvimento das pesquisas sobre disciplinas escolares, é
importante destacar, ocorria uma série de estudos sobre os curriculos, tanto por
pesquisadores estrangeiros, quanto brasileiros. (BITTENCOURT, 2003, p.18)
Estudos curriculares passaram a ser analisados da perspectiva historica no final da
década de 1980, trazendo renovacdes nas abordagens de estudo. Passaram a abordar,
fundamentalmente, dois aspectos: o curriculo formal, produzido pelo poder educacional; e o
curriculo real, produzido nas salas de aula por professores, alunos e comunidade escolar
(2003, p.19).

Libania Nacif Xavier (2007) lembra que “[...] as pesquisas na area de historia da
educacdo seguem com base na ampla utilizacdo de fonte documentais oficiais, com séries
legislativas, relatorios, pareceres, projetos de Governo, discurso de autoridades politicas, entre
outras” (XAVIER, 2007, p.94).

Mas, que, sem desmerecer o potencial desse tipo de documento, € importante
também considerar como fontes para o estudo da histéria da educacdo o0s acervos

iconograficos, os objetos de cultura material, as memarias colhidas por meio de fontes orais.
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Estudos baseados na renovacédo de fontes historicas estdo contribuindo, entre outros
aspectos, para dar a conhecer formas diferenciadas de se conceberem o papel da
esfera publica (representada pela escola publica) e o da esfera privada (representada
pela familia e outras institui¢des) na educacgdo dos individuos e na conformagdo da
sociedade brasileira, revelando a estreita relacdo ente as formas de intervengdo dos
governantes no espaco publico e a producao de subjetividade no interior do mesmo.
(2007, p.95)

Libania Xavier — assim como ja haviam afirmado, anteriormente, na década de 1990
Dominique Julia, André Chervel, Jean-Claude Forquin ¢ Circe Bittencourt — retoma a ideia
do movimento de revalorizacao da escola e de seu estudo no contexto tedrico contemporaneo.
Hoje, a intencdo de se revelar o universo da sala de aula, aliado a perspectiva da existéncia da

‘cultura escolar’,

[...] tem estimulado o estudo da histéria dos métodos de ensino, das formas de
organizacdo escolar configuradas em espacos e tempos diversos. Incluem-se, nessa
vertente, os estudos sobre a constituicdo e o estado atual das disciplinas escolares,
assim como as analises de manuais didaticos e a observacdo de instrumentos
pedagdgicos diversos, explorando-se nesses o potencial revelador das materialidades
e dos mecanismos simboélicos que vem conformando a histéria das praticas e dos
processos educativos em nosso pais. Em geral, estes tém sido entendidos como
processos socioculturais, reveladores da imbricacdo entre escola e sociedade, entre
educacdo e cultura. A leitura de tais estudos revela certos processos por meio dos
quais a escola se autoproduz como uma cultura particular e original, ao mesmo
tempo em que, por meio da difusdo de um saber especifico — o saber escolar - atua e
se modifica em interacdo com a vida social. (2007, p.96-97)

Nas ultimas décadas, o interesse pela histdria das disciplinas escolares vem crescendo

bastante e a producdo académica a esse respeito tem comecado ser divulgada. O cenério

apontado por Bittencourt (1990) em seu livro Patria, civilizacéo e trabalho, ja@ mudou:

A Histéria da Educagdo no Brasil tem produzido poucos trabalhos situando o
percurso das diversas disciplinas que compde o curriculo escolar. O ensino de
Histéria analisado em sua perspectiva histérica ndo € excecdo. Existe uma
bibliografia escassa sobre este tema, sendo mais comum encontra-lo como analise
parcial ou constituindo-se em introducfes de problemas educacionais mais amplos,
ou ainda de praticas pedagogicas vivenciadas pela escola. (1990, p.18)

No entanto, ainda hoje, como ja apontado, poucos trabalhos sdo encontrados,
especificamente, sobre a Histéria do Ensino de Historia no antigo primario.

Em seu texto, Bittencourt, muito embora ndo tenha se referido especificamente a
escola priméria, desenvolve a preocupacdo com a histéria da disciplina escolar de Historia e
dedica um capitulo ao ensino de Histéria nos primeiros anos da escolaridade.

Da década de 1980 para cé, desde a publicacdo de Bittencourt, outras pesquisas deram

continuidade ao trabalho envolvendo a Histéria do ensino de Histéria do Brasil. Bittencourt



26

fez um levantamento em 2011 acerca das pesquisas feitas na area de Ensino de Historia nos

ultimos anos e afirma que:

A histéria do ensino de Histéria tem sido objeto de pesquisas conforme
levantamento das producdes sobre o ensino de historia a partir da década de 1980.
Os Anais dos encontros sobre o Ensino de Histéria — Perspectivas do Ensino de
Histéria e Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia — e dos
Simpdsios da Associacdo Nacional de Professores Universitarios de Histdria
(ANPUH), tanto nacionais como regionais, indicam uma permanéncia do tema
dentre as investigacOes da area. (BITTENCOURT, 2011, p. 84)

Segundo o seu levantamento, a autora identificou dois momentos distintos na
producdo. Um momento inicial, entre as décadas de 1988 a 1996, com uma produc¢do ainda
pequena e outro a partir de 1997, em que hd um crescimento e consolidacdo dos trabalhos
desenvolvidos.

No decorrer do primeiro momento, a Bittencourt (2011) identificou que o debate em
torno das disciplinas escolares e dos curriculos se aprofundou com a introducéo das reflexdes

de socio6logos e historiadores da educacéo, especialmente ingleses e norte-americanos, como
Appel (1989) e David Hamilton (1992). As reflexdes

[...] superavam as teorias reprodutivistas que permitiam situar as formas de
resisténcias e as contradicBes das imposicOes oficiais dos curriculos no interior das
instituicdes escolares. André Chervel (1988) aprofundou os conceitos sobre
disciplinas escolares e curriculos, situando-os nas problematicas relativas ao
conhecimento escolar e em perspectivas histéricas. (BITTENCOURT, 2011, p. 91)

Circe Bittencourt complementa dizendo que essas abordagens levaram ao
aprofundamento do debate sobre as finalidades educativas da Historia tanto no ensino
secundario como no elementar e, ainda, “incluiu confrontos e debates nas formulacdes
curriculares entre os interesses politicos dos grupos do poder e o dos historiadores e
professores” (2011, p.92). Desse modo, um novo momento das pesquisas se iniciava.

O segundo momento das pesquisas identificado por Bittencourt “corresponde a sua
consolidacdo e reconhecimento junto aos demais temas das pesquisas sobre ensino de
Historia” (2011, p.92). Nesse periodo houve o crescimento das pesquisas em Historia da
Educacdo e Historia das Disciplinas, que foi acompanhado pelo crescimento dos cursos de
Pds-Graduacdo, especialmente, em Educacéo.

Bittencourt afirma que as abordagens das pesquisas eram relacionadas, ainda, aos
estudos dos problemas em relacdo a Historia do Brasil, seus mitos e herois da patria. Para
alguns pesquisadores a historia escolar passou a ser vista a partir das relacdes entre as formas

de producédo do conhecimento historico: o0 académico e o escolar.
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O aprofundamento dos estudos de Histéria como disciplina escolar aconteceu com 0s
didlogos com os historiadores preocupados com a didatica da Historia, tais como Anne Bruter
(1993) e Henri Moniot (1989).

As analises sobre curriculos reais que se pautavam nas praticas das aulas de Historia,
assim como na histéria da formacdo docente e seu percurso de profissionalizacao,
ampliaram a utilizacdo de novas fontes anteriormente introduzidas nas pesquisas
sobre a vida dos professores, com andlises sobre escritos de memorialistas, sobre 0
cotidiano escolar ou da meméria oral. (BITTENCOURT, 2011, p. 93)

Juntamente com o conceito de disciplina escolar passou-se a usar o referencial de

‘cultura escolar’ na caracterizacao de saberes historicos.

A partir dos problemas de relagdo entre o saber historico e os saberes e préticas
pedagdgicas, houve empenho em situar as fontes para além dos textos legislativos,
tendo os pesquisadores se dedicado a analisar documentos no interior das escolas,
como os programas e atas, incluindo o proéprio espaco escolar. (BITTENCOURT,
2011, p. 94)

Iniciaram-se estudos sobre as relacbes da Historia escolar com as disciplinas
ensinadas, estudos em que se questionam os aspectos politicos do ensino escolar, mantendo-se
a problematizacdo da Histdria escolar em seus vinculos com a constituicdo de identidades
nacionais e a formacéo politica dos alunos. Bittencourt continua seu balanco apontando as
pesquisas em que o curriculo foi usado em uma dimensdo plural, constituido como texto
oficial nas salas de aula por professores e alunos. A acao dos professores, de historiadores e
agentes educacionais foi importante na formacéo da disciplina.

E nesse periodo, portanto, que as pesquisas da Historia escolar passaram a valorizar
professores e alunos como protagonistas na construcdo dos curriculos das disciplinas.

Inicia-se nesse momento, também, uma das mais fortes correntes de pesquisa na
Histéria do Ensino, construida através da analise de livros didaticos no Brasil. Segundo
Bittencourt (2011) a importancia do uso do livro didatico como objeto e fonte de pesquisa
para a Historia das Disciplinas estd relacionada ao fato de ser o material didatico mais

utilizado pelas escolas a partir do seculo XIX no Ocidente.
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1.1.1 Disciplina ou matéria escolar?

Como ja mencionado, Vifiao (2008) sugere que, para poder definir e considerar uma
disciplina precisamos levar em conta as ideias, valores, regulamentacdes e rotinas praticas que
envolvem o seu fazer. Circe Bittencourt (2003) lembra que o questionamento sobre ser uma
disciplina ou matéria é uma constante para aqueles que se dedicam ao estudo do
conhecimento escolar.

Sendo assim, vale uma parada para refletir sobre o tema. Segundo a pesquisadora, é
possivel identificar a importancia da concep¢do sobre disciplina escolar em situacdes
concretas, tais como nos documentos oficiais em que se apresentam reformulacdes
curriculares. Nessas situacdes, muitas divergéncias podem aparecer, continua Bittencourt, até
mesmo em documentos dentro de um mesmo setor educacional. Um exemplo dessas
divergéncias ¢ a forma como as disciplinas sdo tratadas nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997) do Ministério da Educacdo (MEC) e nos documentos sobre as Diretrizes
para a Formacdo dos Professores, em especial dos cursos de Licenciatura. Enquanto nos
Parametros Curriculares Nacionais PCNs as disciplinas aparecem em suas especificidades e
autonomia epistemoldgica, os documentos dedicados a formacéo dos professores se utilizam
dos pressupostos da disciplina escolar como ‘transposicao didatica’.

Bittencourt aponta ainda para uma questdo de grande importancia: em muitos
momentos o termo disciplina escolar acaba sendo usado erroneamente como sinénimo de
mateéria.

Para Chervel (1990), de acordo com Bittencourt (2003), a disciplina € uma maneira
de disciplinar o espirito, dar os métodos e as regras para que se possa abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento, bem como da arte. Emprega-se, portanto, 0s
temos ‘disciplina escolar’ em referéncias aos muitos niveis de escolarizagdo do ensino basico
¢ ‘disciplina académica’, para o nivel superior. Bittencourt ressalta que, embora Forquin
(1992) acate as definigdes de Chervel, considera, também, que os termos ‘disciplina’ e
‘matéria’, apesar de serem usados sem distin¢do, tém nuances de diferenga: o primeiro deles
estd mais relacionado aos niveis superiores de ensino e abarca uma ideia de exercicio
intelectual e formacdo do espirito; e 0 segundo, relaciona-se a ‘matéria escolar’, estando mais
voltado para o ensino primario, é mais escolar, popular e neutro.

O problema do uso dos termos, segundo Bittencour aparece vinculado
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[...] a determinados niveis de ensino e depende também da forma como é utilizado
no cotidiano escolar, relacionado, portanto, as especificagdes das diferentes praticas
e divisBes internas das escolas, em especial do tipo de docente e da maneira como o
conhecimento se compartimenta em territorios, com contornos bem delimitados e
precisos. (BITTENCOURT, 2003, p.23)

A pesquisadora cita Ivor Goodson (1991 e 1983), que entende disciplina como uma

forma de conhecimento decorrente da tradicdo académica. No caso das escolas primarias e

secundarias, o termo mais correto a ser usada deveria ser ‘matéria escolar’.

A preocupacao em definir disciplina escolar ou matéria escolar ndo ocorre por acaso,
como um dado de erudicdo ou de detalhamento, mas é ponto central do qual derivam
as demais concepgBes, como de escola, professor, aprendizagem e outras mais
vinculadas a tematica. (BITTENCOURT, 2003, p.23)

As divergéncias entre os termos vém dos anos 1980, a partir de proposicdes
manifestadas. Uma dessas concepcdes ¢ a de ‘transposi¢ao didatica’, que tem como pano de
fundo a historia das ‘transposi¢des didaticas’ realizadas na area do ensino de Matematica.
Essa abordagem é polémica e gerou uma série de criticas, a fim de entender o saber cientifico
como um conhecimento descontextualizado do seu processo historico de criacdo e, ainda,
enfatizar a hierarquizacdo dos saberes como passo para a constituicdo de conhecimentos para
a sociedade.

Assim, as praticas sociais de referéncias ndo podem reduzir o conhecimento escolar
para relacbes de transposicdo de um saber cientifico para o saber a ser ensinado, como
apontou Jean-Louis Martinand (1986). Bittencourt (2003) ressalta que as disciplinas néo
podem ser vistas apenas como metodologias, devem ser entendidas como pertencentes a uma
escola que possui uma logica propria e particular, em que varios agentes participam, interna e
externamente, e que ainda € vista como lugar de producéo de conhecimento. Desse modo, as

disciplinas devem ser analisadas como:

[...] parte integrante da cultura escolar para que se possam entender as relacdes
estabelecidas com o exterior, com a cultura geral e com a sociedade. (...) A sele¢do
dos contetdos escolares depende intrinsecamente de finalidades especificas e, assim
como 0s métodos, ndo sdo decorrentes dos objetivos das ciéncias de referéncia. “A
andlise da historia da disciplina escolar proposta por Chervel deve ser, entdo,
problematizada relacionando trés aspectos: a génese da disciplina, seu(s)
objetivos(s) e seu funcionamento”. (BITTENCOURT, 2003, p.26)

A autora acrescenta que os debates em torno desse tema também acontecem na Gra-
Bretanha. Ivor Goodson (1990) se posiciona contra as ideias de que as matérias escolares sao

vistas como derivadas e organizadas em consequéncia de campos de conhecimento
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académicos. Para eles as disciplinas seriam criadas pela academia para serem traduzidas no
uso escolar como matérias escolares. Goodson (1990, p 234), segundo Bittencourt (2003),
explica que as matérias escolares podem ndo possuir as mesmas caracteristicas das disciplinas
académicas, ndo se utilizam de conceitos e metodologias semelhantes e que o que se faz na
escola ndo tem, necessariamente, uma disciplina ou ciéncia de referéncia, por serem
autdnomas.

Sendo assim, Bittencourt encerra reafirmando a importancia da pesquisa sobre as
diferentes disciplinas a fim de verificar o processo pela qual se constituiu e se instalou nos

curriculos. Cada disciplina, a sua maneira singular, figurou nos curriculos de uma maneira.

Torna-se um ponto importante verificar a singularidade de cada disciplina assim
como o que elas, em seu conjunto, possuem de semelhante entre si e se integram
como saberes escolares legitimados pelos curriculos, com fronteiras delimitadas e
nitidas. (BITTENCOURT, 2003, p.29)

Para finalizar, € importante reafirmar que nesta dissertacdo, entendemos a escola
como um lugar de producdo de conhecimento autdbnomo de producdo das disciplinas de
maneira independente da producdo cientifica académica. Mesmo sofrendo influéncias
externas, as escolas sdo vistas aqui como lugar de autonomia e de criagdo. Desse modo, se
considera as disciplinas escolares através do enfoque de ndo s6 como reprodutora do
conhecimento académico transposto, como também a possibilidade de producdo de saberes.
Também se esta ciente de que, embora muito se fale em ‘disciplina de Historia’ nos curriculos

e programas para 0 ensino primario, entendemos que, muitas vezes, a area nao € constituida

como disciplina, no sentido estrito, mas como uma ‘matéria escolar’.

1.2 Membria e histéria

Vocé esta me fazendo voltar a 70 anos atras,
nao é brincadeira isso. Precisa ter folego...
(Falbel, depoimento cedido a autora, 201).

Este capitulo tem como objetivo discutir e aprofundar alguns conceitos a respeito de
Memoria e Historia. As memorias obtidas através de depoimentos foram uma importante

fonte para essa pesquisa. Neste capitulo, serdo abordadas possiveis relagdes entre memoria e
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historia e, para isso, se faz necessario tratar de algumas definicGes para esses termos, além da
distingdo entre memoria coletiva e individual.

Alguns aspectos referentes a relacdo entre a Memoria e a Historia foram levados em
conta para a coleta dos dados. Jacques Le Goff (2003) ressalta que “Pierre Janet considera que
0 ato mneménico fundamental € o comportamento narrativo, que se caracteriza antes de mais
nada pela sua fungdo social, pois se trata de comunicagdo a outrem de uma informacgédo na
auséncia do acontecimento ou do objeto que constitui o seu produto da sociedade” (FLORES,
1972, p.12 Apud Le Goff, 2003, p.421). Le Goff também cita Henri Atlan (1974), ao

aproximar linguagem e memorias:

A utilizacdo de uma linguagem falada, depois escrita, é de fato uma extenséo
fundamental das possibilidades de armazenamento da nossa memoria que, gragas a
isso, pode sair dos limites fisicos do nosso corpo para se interpor quer nos outras,
quer nas bibliotecas. Isto significa que, antes de ser falada ou escrita, existe uma
certa linguagem sob a forma de armazenamento de informagGes na nossa memodria.
(ATLAN, 1974, p.461. Apud LE GOFF, 2003, p. 421)

Para Le Goff, a memoria constitui um dos materiais da historia, € uma construcao
psiquica e intelectual que leva a uma representacdo seletiva do passado. No entanto, a
memoria ndo se restringe & memoria individual e sim a meméria do sujeito inserido em um
contexto social: familiar e nacional. Nesse sentido, a memdria tem sempre um carater
coletivo.

Peter Burke (2000) afirma que os historiadores devem considerar a memaoria como
fonte histérica e também como fenbmeno Histérico. A memdria serd aqui considerada como
fonte, vista de forma critica. As lembrancas serdo lidas da mesma maneira que sdo lidos os
documentos historicos, dentro de seu contexto. Essa abordagem passou a ser realizada a partir
dos historiadores que passaram a enxergar a historia oral como relevante para a Historia.
“Mesmo 0s que trabalhos com periodos anteriores tém alguma coisa a aprender com o
movimento da histéria oral, pois precisam estar conscientes dos testemunhos e tradicdes
embutido em muitos registros historicos” (BURKE, 2000, p.72).

Em relacdo a memdria como fendmeno, assim como Burke, abordaremos aqui 0s
relatos de memoria no sentido da ‘historia social do lembrar’, considerando que a memoria
social, bem como a individual, é seletiva. Nesse sentido, é necessario identificar quais foram
0s principios, ou critérios para essa selecdo. Pode ser feita também uma analise de com os
critérios variam, ou ndo, de grupo para grupo, lugar para lugar, ou até como se transformam

com a passagem do tempo. “As memorias sdo maleaveis, e € necessario compreender como
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sdo concretizadas, e por quem, assim como os limites dessa maleabilidade” (BURKE, 2000,

p.73).

A memoria, na qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar de forma que a
memoria coletiva sirva para libertacdo e ndo para a serviddo dos homens. (LE
GOFF, 2003, p.471)

Pierre Nora (1993) faz uma relacdo importante a respeito de memoria e historia.
Memoria, segundo o autor, é sempre carregada por grupos vivos, esta permanentemente em
evolugdo: “[...] aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas
deformacdes sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e manipulacdes, susceptivel de longas
laténcias e de repentinas revitalizagdes (1993, p. 9)”.

Enquanto a memoria € um fendbmeno atual, a historia € uma representacdo do
passado, & a reconstrucdo, problematica e incompleta do que ndo existe mais, uma
representacdo do passado, que demanda analise e discurso critico.

A0 mesmo tempo em que a memoria é um absoluto, a historia é relativa, pertence a
todos e a ninguém, assim tem uma vocacdo para o universal, s6 se liga as continuidades
temporais, as evolucgoes, e as relacdes das coisas.

Até a década de 1950, autores como Maurice Halbwachs separavam historia e
memoria em categorias distintas. A partir dos acontecimentos tragicos vividos na Europa no
século XX, em especial o holocausto vivido a partir da Segunda Guerra Mundial, essa
distincdo foi se tornando cada vez menos viavel, especialmente na Franca, uma vez gque 0s
atores da historia contavam com suas memorias para recontar a historia recém-vivida.
Paralelamente, hd a tendéncia epistemoldgica de valorizacdo da subjetividade, até entdo
deixada de lado pela histéria objetiva.

Comecaram, entdo, a surgir tentativas de problematizar a memdria através de sua
inscricdo na histéria. A memoria, seja ela individual ou coletiva, passou a figurar como objeto
central na analise dos historiadores do tempo presente. E mais do que objeto da historia, a
memoria parece figurar entre essa nova corrente de pensadores, como matriz da propria
historia.

Assim, a memoria passou a ser tratada como a guardid de algo que ocorreu no
passado. E através da memdria que se pode garantir a continuidade entre passado e presente,
garantindo uma melhor compreensdo entre os diferentes tempos. Com sua pretensdo de
abarcar a realidade de forma verossimil, a meméria, mesmo que fragmentada e pluralizada, se

aproximou da histéria.
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Paul Ricouer (1994) estudou a fundo esse assunto, apresentando a memdria como algo
do passado que se reapresenta no presente. Tomou como referéncia tanto contribuicdes da
Filosofia como algumas da Psicologia para remontar o conceito de memdria a partir de
Augustinho, Platdo e Aristételes. Para ele, a memdria viabiliza a representacdo do passado no
presente, dai sua estreita relacdo com a historia.

Segundo Ricoeur (2007), a necessidade de resgatar a memdria, tanto no seu uso pela
historiografia, quanto pela historia erudita, € um grande desafio para os historiadores de hoje.

O autor diferencia ainda a meméria de imaginacdo. A primeira teria a pretensao
veritativa, enquanto a segunda ndo. A memdria € utilizada para se ter acesso ao passado, para
enunciar um juizo com pretensdo de verdade, diferentemente da imaginacdo, como ja
anunciado.

Resumindo, para Ricoeur (2007), a memdria é a representacdo do passado no
presente, por meio de imagens e representacdes. As imagens sdo formadas a partir das
percepcOes que temos do mundo através de nossos sentidos. A memoria estaria pautada na
imaginacdo. Sendo assim, o produto da memdria pode ser objeto de dividas quanto a sua
veracidade, dai sua fragilidade e o cuidado no seu uso.

E como poderia seu uso ndo ser abusivo? Caberia ao historiador, confrontar os dados
de memoria a outras fontes de acesso ao passado, como documentos (objetos, textos,
imagens...), buscando confrontar ou comparar suas diferentes fontes.

Para que se possa continuar com a reflexdo acerca da memaria, € importante fazer uma
pausa para definir melhor o que seria a memoria individual e a coletiva, além de refletir a
respeito das criticas relativas a fragilidade e/ou a subjetividade da memoria.

Maurice Halbwachs (2006), também da escola francesa, traz a tona outro conceito, 0
de memoria coletiva, que surgiu no inicio do século XXI, rompendo com a questdo
psicoldgica, abrindo novas possibilidades de analise historica.

Para Halbwachs, a memoria € uma construcdo primordialmente social, que prevalece
sobre a individual. A memdria é essencial e necessariamente coletiva. A partir do momento
em que vivemos em sociedade, imersos no meio social, as lembrancas pessoais se constituem
pela e na relacdo com o coletivo, com o grupo do qual se esta inserido. Desse modo, nossas
lembrancas de infancia, por exemplo, ndo sdo particulares, na medida em que sO existem
porque no momento da sua producdo ou da evocacdo da lembranca, elas sdo significativas
para o grupo no qual se esta inserido. Ainda nesse sentido, o autor ressalta: o que faz com que

lembremos ou ndo de um acontecimento é o grau de significancia que foi socialmente
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construido. As lembrancas permanecem sempre coletivas e sdo lembradas a nés pelos outros.
Sendo assim, a memaria seria determinada pelos grupos sociais do qual se faz parte.

E da relagfo dicotdmica entre o universo da memoria, situada a partir da experiéncia
vivida, e 0 universo da histéria, situado em termos de uma critica, de problemas e conceitos
que Halbwachs afirma ser possivel a constituicdo da memdria coletiva.

Um aspecto que pode contribuir para a reflex&o acerca da confiabilidade/veracidade da
memoria € o fato de a memoria ser essencialmente coletiva. Para o Halbwachs (2006), quanto
mais pessoas puderem se lembrar de um acontecimento, maior o grau de confiabilidade na
exatiddo da informacdo, pois ndo serdo mais recordacOes solitarias para serem representadas.
Um fato relembrado por muitos de um determinado grupo, certamente, é mais confiavel que
uma memoria solitéria.

Ricoeur (2007) parte para novas reflexdes a partir da década de 1990, a respeito da
memoria. A primeira delas, a de que o sentimento de pertencimento da memoria a um
individuo seria intransferivel e faria parte integrante das experiéncias por ele vividas. Em
segundo lugar, a reflexdo de que a meméria é a possibilidade de atestar a continuidade da
pessoa no tempo. Agostinho, da qual parte a reflexdo de Paul Ricoeur, diz que a memoria € o
presente do passado. O autor reflete acerca da rememoracéo, que proporcionaria ao individuo
a sensacdo de passagem do tempo, da distancia, por um lado, e por outro, é justamente a
rememoracao que permitiria a ligacdo entre: presente, passado proximo e passado longinquo.
A terceira e Ultima reflexdo, seria em relacdo a experiéncia do presente no futuro, portanto, de
que a memoria possibilitaria a compreensdo da passagem do tempo.

Ricoeur (2007), assim como Halbwachs (2006), atesta que a memoria do que ja passou
e as lembrancas, se intensificam a partir do relato do outro e das narrativas coletivas. Dai a
importancia das comemorac@es publicas de acontecimentos para a formacdo de uma memoria
coletiva, como por exemplo, as de constituicdo de uma Nacéo.

Ricoeur aponta enfim para a distingdo entre rememoracdo e comemoragdo. A primeira
seria uma elaboracdo individual do que passou, sendo que a segunda esta para a construcéo de
uma memoria coletiva. A mediacdo entre a meméria individual e coletiva passaria por uma
identidade narrativa, inscrita no tempo e na acdo. Dessa forma, enfoca a memoria como
pratica social, a partir de uma abordagem da memdria coletiva.

O autor também ressalta a funcéo da linguagem como portadora da memoria. E através
de uma narrativa que a mediacdo linguistica ocorre, sendo essa linguagem de natureza social e
politica. Primeiro a memoria se processaria pelo ato da escuta, para depois se desenvolver a

capacidade narrativa. Pertencemos, entdo, a grupos sociais portadores de memdria, meméria
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esta que preside as relacbes entre 0s sujeitos e, a0 mesmo tempo, deriva dessas mesmas
relagdes. Assim, “€é em torno de uma identidade inscrita no tempo e na agdo, que podemos
estabelecer uma analogia entre a memdria individual e a memdria coletiva”.

Outra questdo € abordada por Ricoeur (2007), que seria mais uma face da meméria: o
que ndo é lembrado, o esquecimento.

A busca do passado, como um elemento de verdade, entra em contradicdo com a ideia
de meméria como imaginagdo. Ou seja, para 0 autor, a memoria visaria resgatar a verdade. No
entanto, sendo a memdria passivel de criticas, fragil, caberia ao historiador o papel de corrigir
as fragilidades da narrativa de memoria, bem como o de remediar 0s seus abusos.

Nesse sentido, para o autor, o trabalho de lembranca e de esquecimento torna-se
inevitavel para que se possa lidar com a preservacdo da identidade nacional. Por outro lado,
ha que ficar atento para 0s abusos da memoria, como no caso de haver um excesso de
comemoracdes civicas ou 0 inverso, em paises muito totalitarios, em que por motivo de
manipulacdo politica, hd manipulacdes ideologicas do presente e futuro em fungédo do passado
e poucas situagdes memoraveis. Por isso, ha que se ter, por um lado, o cuidado com os abusos
vinculados as manipulagdes histéricas como também com a fragilidade afetiva da memoria.

Assim, os acontecimentos fundadores da identidade nacional, costumam se referir a
feridas da nacdo e, ainda, sdo geralmente associados a manipulacdo da lembranca. Os abusos
da memoria, evidenciados nessas situacGes, vém a tona na politica abusiva das grandes
comemoracoes, sejam elas de glérias ou humilhagdes.

Entendemos manipulacdo da memoria por utilizacdo deliberada do esquecimento, ou
seja, seleciona-se intencionalmente o que devera ser lembrado ou ndo, operando-se com o
proprio carater seletivo da memoria. Selecionando-se o que devera ser lembrado é que se dao
instrumentos para a memdria. Na constituicdo de uma memdria nacional, acontecimentos
vergonhosos sdo deixados de lado, em prol de outros, muitas vezes miticos e utopicos, nos
quais se apoia a construcdo da identidade da nacéo.

Comemorar significa reviver a memoria de um acontecimento passado, de forma
coletiva, considerado de algum modo, fundador. As comemoracdes nacionais acabam, dessa
forma, sendo usadas muitas vezes de maneira perversa, manipulando a memoria social,
coletiva.

Coube, portanto, ao pesquisar, debrugarmo-nos sobre o passado, resgatando memarias

como mediadores, adequando os relatos individuas a veracidade historica.
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1.3 Metodologia e Técnicas

A sociedade capitalista desarma o velho mobilizando mecanismos pelas quais oprime a
velhice, destréi os apoios de memdéria e substitui a lembranca pela histdria oficial
celebrativa. (BOSI, 1994, p. 18)

As fontes orais sdo importantes porque dao voz a acontecimentos e experiéncias que
ndo aparecem na documentacdo oficial. Assim, ndo estamos usando a Histéria Oral por falta
de outras fontes, mas, porque acredita ser esta forma importante para a construcao da historia

passada.

Mas o realmente importante é ndo ser a memoria apenas um depositario passivo de
fatos, mas também um processo ativo de criacdo de significagdes. Assim, a utilidade
especifica das fontes orais para o historiador repousa ndo tanto em suas habilidades
de preservar o passado quanto nas muitas mudancas forjadas pela memdria. Estas
modificacdes revelam o esfor¢co dos narradores em buscar sentido no passado e dar
forma as suas vidas, e colocar a entrevista e a narracdo em seu contexto histérico.
(PORTELLLI, 1981, p.33)

Alessandro Portelli (1981) afirma que o que torna a Historia Oral diferente é que ela
nos conta mais sobre significados do que sobre eventos em si. 1sso ndo quer dizer que nao
tenha validade factual, pois os depoimentos podem nos contar sobre aspectos desconhecidos
de eventos conhecidos, langcando uma luz nova sobre novos aspectos. O cuidado que se deve
ter € o de verificar o que foi exposto.

Uma caracteristica particular das fontes orais, ainda segundo Portelli, € a questdo da
subjetividade de quem fala. Desse modo, as fontes orais ndo se atém apenas ao que se fez,

contam também sobre o que poderia ter sido feito ou que acreditamos ter sido feito.

A construcdo da narrativa revela um grande empenho na rela¢do do relator com a
sua historia. Subjetivamente, faz tanto parte da historia quanto os “fatos” mais
visiveis. O que os informantes acreditam é na verdade em um fato histérico (isto é o
fato no qual eles creem), tanto como naquilo que realmente aconteceu. (PORTELLLI,
1981, p. 31)
Os depoimentos, nessa concepcao, devem ser considerados ndo como uma fonte de
verdade absoluta, mas com os olhos do que foi escolhido relatar ou silenciar. Como assinalou
Bosi (1994), o registro dessas vozes alcangca uma memdria pessoal, que é também uma

memoria social, familiar e grupal.
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Para realizar a pesquisa analisamos fontes escritas e orais. Dentre as fontes escritas

usamos Propostas Curriculares Oficiais e livros didaticos da época. As fontes orais foram

depoimentos de ex-alunos do antigo Ensino Primério, entre as décadas de 1930 e 1960. A

memoria dos entrevistados foi coletada a partir de orientacdo metodolégica da Histéria Oral.

Os depoimentos colhidos se apoiaram nas memorias individuais, um recurso precioso para

que pudéssemos reconstruir a histéria das aulas de Historia no primario.

O principal método usado, para a coleta dos depoimentos, foi uma conversa informal,

na qual se procurou estabelecer um vinculo com o entrevistado e, a0 mesmo tempo, ajuda-lo a

relembrar de um momento tdo particular e especifico: as aulas de Historia no primario.

a)

b)

Utilizamos alguns procedimentos para ativar a memaria dos entrevistados:

Antecipacdo do assunto no primeiro contato feito por telefone, para que entre o
contato telefénico e o encontro real houvesse tempo para reativarem suas
memorias;

Exibimos, durante a entrevista, um conjunto de coOpias de capas de livros de

leitura e de Historia, que eram adotados por muitas escolas da época.

As entrevistas foram semiabertas. Preparamos questdes abertas para o
entrevistado, que discorria livremente sobre o tema. A partir do que era dito,
fizemos mais algumas perguntas pontuais, para que o depoente falasse um

pouco mais sobre algum ponto ou para que ficasse mais clara alguma questéo.

o Os critérios para a selecdo dos entrevistados foram alterados por nés
conforme o andamento dos depoimentos. Para as primeiras entrevistas,
procuramos encontrar professoras do primario aposentadas, pois
imaginavamos que, por terem atuado como docentes poderiam nos fornecer
dados com mais propriedade, e possivelmente ja terem revisitado em

memoria 0s seus tempos de escola.

Porém, as trés primeiras pessoas entrevistadas com estas caracteristicas,
lembravam muito pouco da época em que eram alunas — nosso principal foco
de pesquisa. Procuramos compreender o porqué do esquecimento e uma de
nossas hipdteses foi o desinteresse das entrevistadas pela area: as trés

declaravam ndo gostar de Historia.
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Mudamos, entdo, o critério de selecdo dos entrevistados e passamos a
procurar pessoas que se interessavam por Historia, entre elas, soci6logos,
antropologos e professores da area. O resultado foi mais satisfatério. Embora
as lembrangas das aulas de Historia no ensino secundéario e colegial estarem
mais preservadas entre aqueles que hoje se interessam por Historia,
observamos que, aos poucos, conseguiam recordar de alguns momentos

significativos do primario.

e E importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas em local e data
escolhidos pelos entrevistados, que, na maioria dos casos, optaram pela sua
propria residéncia. Antes de iniciar a entrevista, nds retomavamos 0S
objetivos da conversa e pediamos permissdo para gravar. Ao final dos
depoimentos, os entrevistados, a nosso pedido, assinavam uma autorizacao de
uso do material gravado e posteriormente transcrito. Por ultimo, ainda
combinamos um segundo encontro para levar o texto gravado e transcrito, de
modo que pudessem ser feitas as devidas alteracGes e correcBes pelos
depoentes. Esse segundo momento, foi mais uma oportunidade para

registrarmos eventuais “novas” memorias.

e Elaboramos um ‘caderno de campo’ no qual registramos as informacgdes que
ndo podiam ser gravadas. Por exemplo: como entramos em contato com 0s
entrevistados; algumas informaces interessante sobre o lugar escolhido pelos
depoentes para a entrevista; sobre sua casa; interrup¢des durante a conversa,

entre outras observagoes.

e Se faz necessario nos referir a maneira pela qual contatamos os entrevistados.
Em sua maioria sdo pais ou parentes de amigos, que foram encontrados, em
varios casos, através de mensagens no Facebook (rede de relacionamento

virtual) ou e-mail, em que pediamos voluntarios para a pesquisa.

A opcdo de concentrar a pesquisa nas fontes orais partiu da crenca de gque os curriculos
e programas oficiais ndo dao conta e nem esgotam o universo vivido por alunos e professores.

Dominique Julia (2000) apontava para a necessidade de olhar para além do curriculo oficial, e
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considerar a ‘caixa preta’ da educagdo, em que se coloca no foco de observagdo o
funcionamento caracteristico da escola, suas préticas reais, as competéncias de fato
aprendidas ou n&o pelos alunos.

Além dos relatos orais outras fontes de pesquisa poderiam ser utilizadas, como
materiais escritos na época pelos entrevistados. Infelizmente, 0 acesso a essa producdo é
dificil e ndo tivemos muito sucesso na sua coleta. Tivemos acesso apenas a um conjunto de
provas de um senhor que ndo pode nos conceder a entrevista, por motivos de ordem pessoal.

N&o nos interessou trabalhar com um numero grande de entrevistas ou com
amostragens estatisticamente representativas de diferentes grupos. Lidar com estatisticas
poderia levar a generalizar e simplificar a realidade. Optamos, portanto, por trabalhar com
algumas entrevistas selecionadas: as mais significativas, que trouxessem diferentes aspectos
da realidade. Por meio das entrevistas, procuramos identificar, avaliar e conhecer
possibilidades, alternativas e limites dos programas e da sala de aula do Ensino Primario.
Foram selecionadas narrativas orais que mais contribuissem para entender a complexa
dindmica do cotidiano escolar. Procuramos assim, analisar as entrelinhas das conversas, 0S
momentos de siléncio, de omissdes, de criacdo (imaginacdo), de fabulacdo, de ansiedade...
Para nos aproximarmos do curriculo real do ensino de Historia nas escolas primarias das
décadas de 1930 a 1960.

Ainda em relacdo as entrevistas, alguns aspectos merecem ser considerados. Elas
sempre promovem 0 encontro entre duas pessoas, cada uma delas com suas expectativas e
representacdes. E isso deve ser considerado pelo pesquisador, como ressalta Portelli (1998).
Para ele, a entrevista € sempre uma troca entre 0s sujeitos, reagindo de acordo com a

interpretacdo e andlise que faz do outro:

Literalmente uma visdo muatua. Uma parte ndo pode realmente ver a outra a mesmo
gue a outra possa Vé-lo ou vé-la em troca. Os dois sujeitos, interatuando, ndo podem
agir juntos a menos que alguma espécie de mutualidade seja estabelecida. O
pesquisador de campo, entretanto, tem um objetivo amparado em igualdade, como
condigdo para uma comunicacdo menos distorcida e um conjunto de informaces
menos tendenciosas. (1997, p.9)

Para o pesquisador, a igualdade entre entrevistador e entrevistado, ndo se estabelece
por uma questdo de boa vontade do pesquisador. Ela implica no reconhecimento e na
constatacdo da diversidade entre os individuos que pertencem a planos sociais e politicos
diferenciados. Desse modo a entrevista de campo levanta: “uma consciéncia da necessidade

por mais igualdade, a fim de alcancar maior abertura nas comunica¢oes.” (PORTELLI, 1997,
p.10).
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Os entrevistados, para esta dissertacdo, foram, em sua maioria, localizados e
contatados através de indicacdes de amigos e conhecidos. Além disso, sdo, na maioria dos
casos, professores, ex-professores ou pessoas ligadas a &rea de Educacdo e/ou Historia. O
Unico caso que ndo se enquadra é de um casal, que apesar de exercerem profisses diferentes
dessas, tém uma afinidade com a area de Histdria e bastante familiaridade com o meio de
pesquisas académicas, sendo eles mesmos pesquisadores. 1sso nos leva a presumir que as
diferencas sociais e politicas ndo sejam tdo discrepantes como as levantadas por Portelli em
sua pesquisa, em que tinha como sujeitos, em sua maioria, trabalhadores ligados a grupos
comunistas. 1sso, pelo menos em teoria, nos deixaria mais perto de uma identificacdo entre
entrevistados e entrevistadores, facilitando a nossa comunicagdo, nos moldes descritos por
Portelli (1997).
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2 — Panorama da Escola Primaria

2.1 A Escola Primaria Paulista (1930 a 1945)

Nossa pesquisa procura entender e identificar o cotidiano do ensino de histéria na
escola priméria das décadas de 1930 a 1960. Para tanto entrevistamos alunos do primario de
escolas paulistas da época. E, para melhor entender suas memorias, consideramos importante
recuperar a historia escolar das quais esses alunos fizeram parte e, desse modo, contextualizar

0 periodo.

2.1.1 Leis, Decretos e Reformas

E quase consenso entre os estudiosos da Educacéo brasileira a escolha da década de
1930 como um marco do processo de definicdo do sistema escolar brasileiro (NADAI,
1988a). Também € de conhecimento de muitos pesquisadores que o sistema educacional ja
vinha sendo alvo de criticas desde a década anterior, indicando a necessidade de uma
renovacao.

A Reforma Francisco de Campos, para 0 ensino secundario, em 1931 foi mais um
elemento nesse processo de mudanca, juntamente com a criacdo do Conselho Nacional de
Educacdo, no governo provisorio de Getulio Vargas. Foi criado também, o Ministério da
Educacdo e Saude Publica, que teve como seu primeiro titular, Francisco Campos. A partir da
reformulacdo do ensino, foi regulamentado o ensino superior e criadas universidades, entre
elas a Universidades de S&o Paulo e a Universidade do Distrito Federal do Rio de Janeiro.

Para que essas mudancas fossem bem sucedidas, o ensino secundario foi
reformulado, sendo dividido em um ensino basico de 5 anos e um preparatorio com 2 anos de
duracdo. Ndo houve mudancas estruturais no ensino elementar nessa reforma.

De 1937 a 1946, ocorreram as discussdes e criacdo das Leis Organicas do Ensino,
desde o ensino primario até o secundario, tanto no que se refere a formacéo geral como para a
profissionalizante. E importante ressaltar que, pela primeira vez, houve uma intervencdo mais
contundente do Estado na organizacdo da educacdo brasileira. Instituiu-se, conforme o artigo
1°, da Lei Organica do Ensino Primario, o ensino gratuito e obrigatério, definindo-se como

finalidades do ensino primario:
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(a) Proporcionar a iniciagdo a cultura que a todos conduza ao conhecimento da vida
nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que mantenham e a
engrandegam, dentro de elevado espirito de fraternidade humana. (b) Oferecer de
modo especial, as criangas de sete a doze anos, as condi¢bes de equilibrada
formac&o e desenvolvimento da personalidade. (c) Elevar o nivel dos conhecimentos
Uteis a vida na familia, a defesa da salde e a iniciagdo ao trabalho. (BRASIL, 1946,

p.1)
Entretanto, estes s6 passaram a ocorrer, de fato, décadas depois. Eleny Mitrulis
(1996) publicou um artigo escrito a partir de sua pesquisa de doutorado (FEUSP-1993)
afirmando que “os esforgos para a construgdo de um novo conceito de escola primaria, de
maior aderéncia aos anseios de redemocratizacao do pais e de desenvolvimento econdmico”
(MITRULIS, 1996, p.31) s6 ocorreram de fato a partir dos anos 1950.
Especificamente em relacdo ao Estado de S&o Paulo, os programas das escolas
primarias urbanas paulistas foram reformulados inUmeras vezes. Somente na primeira metade
do século XX, houve quatro propostas: em 1905, 1918, 1921, 1925, 1949/50.

Em todas essas reformulaces as alteracGes incidiram mais sobre a configuracdo das
matérias (aglutinacdo de contetdos e sua distribuicdo nas séries) e ampliacdo das
indicacGes metodoldgicas do que sobre a selecdo cultural. Significa dizer que, até
1968, manteve-se praticamente 0 mesmo conjunto de matérias estabelecido no final
do século XIX. A andlise desses programas demonstra, por um lado, uma relativa
estabilidade na prescricdo dos contetdos (determinacgdo sobre o que ensinar) e, por
outro lado, uma variabilidade maior sobre a metodologia de ensino, as prescricoes
sobre como ensinar que afetam diretamente a pratica docente mormente influenciada
pelo campo normativo da pedagogia. Essa estabilidade maior de selecdo cultural
indica o prevalecimento, ao longo do século XX, das amplas finalidades sdcio-
politicas e culturais atribuidas ao ensino primario. (SOUZA, s/d, p.3)

O programa de 1925, que prevaleceu ao longo dos anos estudados, foi aprovado na
gestdo do Secretario de Estados dos Negdcios da Educacédo, José Manoel Lobo. Nas quatro
séries do primario, eram contempladas as disciplinas: Leitura, Caligrafia, Linguagem Oral,
Linguagem Escrita, Aritmética, Geometria (Formas nos primeiros e segundos anos), Desenho,
Geografia, Historia do Brasil, Instru¢cdo Moral e Civica, Ciéncias Fisicas e Naturais (Licdo de
Cousas nos primeiros e segundos anos), Trabalhos Manuais, Ginastica e Canto.

Vale a pena destacar que em 1925 foi promulgada a Lei n° 2.095%, que aprovou o
Decreto n° 3.858%, em que foi reformada a instrucdo no Estado de S&o Paulo. O ensino

publico foi dividido em primario, complementar, secundario, profissional e superior. Foi,

® Disponivel em:
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1925/1ei%20n.2.095,%20de%2024.12.1925.htm. Acessado em:
20 de julho de 2013

* Decreto do Palacio do Governo do Estado de S&o Paulo, aos 11 de Junho de 1925. Disponivel em:
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1925/decreto%20n.3.858,%20de%2011.06.1925.htm.
Acessado em 20 de julho de 2013.


http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1925/lei%20n.2.095,%20de%2024.12.1925.htm
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também, nesse momento em que passou a ser gratuito e obrigatorio para criangas entre 7 e 12

anos de idade.

Artigo 17. - O ensino, no Estado de S. Paulo, é publico ou privado.

8 1.° - E' publico o ensino ministrado nas escolas, cursos e estabelecimentos de
ensino creados e mantidos pelo Estado.

8 2.°- E' privado o ensino sustentado por particulares.

Artigo 18. - O ensino publico divide se om primario, complementar, secundario,
profissional e superior, e é leigo em todos os graos

8 1.°- O ensino primerio comprehende quatro annos de curso nos grupos escolares,
e tres annos nas escolas isoladas e reunidas.

§ 2.° - O ensino primario é obrigatorio e gratuito para as criangas de ambos 0s
sexos de 7 a 12 annos de idade.

§ 3.° - O curso complementar, de 2 annos, é ministrado nas escolas
complementares.

8 4.° - O ensino secundario, nas escolas normaes, comprehende cinco annos, e Nos
gymnasios do Estado, seis annos.

8 5.° - O ensino profissional, ministrado nas escolas profissionaes do Estado, é
gratuito, e destina-se a alumnos maiores de 12 annos.

8 6.%- O ensino superior & ministrado nas Academias e Faculdade Superiores.

TITULO I
DO ENSINO PUBLICO PRIMARIO

Artigo 19. - O ensino primario é ministrado em escolas isoladas, reunidas, grupos
escolares, escolas e cursos nocturnos, escolas modelo e escolas modelo isoladas.
(Decreto n° 3.858)

As escolas isoladas, urbanas e distritias, divididas entre urbanas e rurais, eram
localizadas e distribuidas de acordo com o nimero de analfabetos em cada regido. As escolas
isoladas atendiam uma populacdo bastante diversificada, segundo Circe Bittencourt (1990),

que incluia alunos de cursos noturnos em escolas rurais e urbanas.
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O funcionamento dos Grupos Escolares também era bastante diverso. O Anuario de
Ensino de 1935-6 aponta para o funcionamento, a partir de 1928, de trés modos diferentes: 0s
Grupos Escolares que funcionavam em apenas um periodo; os que atendiam a dois turnos, um
de manha outro a tarde; e os Grupos que funcionavam com trés periodos. Estes ultimos, como
uma solucdo emergencial que acabou se instaurando e se generalizando nos anos seguintes.
O programma, como se veé, esta bem ordenado e permitte
aos professores movimentar-se livremente, qualquer que seja
a orientacdo processual que possuam. Para os quatro annos
do curso da escola primaria fresdobrada, ndo nos parece pos-
sivel exigir mais. A escola fresdobrada, felizmente, é um mal
prestes a desapparecer, e ja podemos ir cogitando da adopcdo
de mais amplo programma, no qual deverdo occupar lugar
saliente a formacao civica da mossa juventude, assim como a
educacdo physica e a sua irma gemea, a educacdo hygienica.
Outro senio a remover-se é o programma das escolas 1so-
ladas. Esti elle representado actualmente, pelo dos grupos

escolares, menos a parte gue ('()l'l‘(‘sp(m(lﬂ a0 quarto grau. E’
um programma interrompido. Jé constituimos, por isso, uma
commissio com o encargo de organizar o programma especifico
da escola isolada, o qual, embora articulado com o dos grupos
escolares, deve formar um todo, nos seus tres annos de durac¢ao.

Figura 1: Anuario de Ensino. 1935-6 p. 123-4.

Em 1927, a Lei n° 2.269° mais uma vez mudou a Educacio Publica de S&o Paulo. O
ensino primario passou a ter 4 anos de duracdo nos grupos escolares, 3 anos nas escolas
isoladas e apenas 2 anos nas rurais. A escola continuava sendo gratuita e obrigatoria, mas
somente para criangas entre 8 e 10 anos. Para as de 7, 11 e 12 anos de idade, a matricula era
facultativa. °

Mitrulis (1996) cita uma série de tentativas de reformulacdo do programa oficial de
1925, porém nenhuma delas alterou seu contetido de maneira significativa. Dentre os motivos

para a manutencdo do documento, que vigorou até o meio do século, destaca-se uma

® Disponivel em:
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1927/1ei%20n.2.269,%20de%2031.12.1927.htm. Acessado em:
20 de julho de 2013

® Para saber mais a respeito desse periodo, ver Paulista, Marilda A. Soares O Ensino pablico primario no Estado
de S&o Paulo, 1937-1945. Transformacdes e continuidade, (1997).


http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1927/lei%20n.2.269,%20de%2031.12.1927.htm
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variedade grande de dirigentes que passaram, nesse periodo, pela Secretaria de Educacdo do
Estado, dezenove no total. Entre eles, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Cantidio de
Moura Campos e Almeida Janior. Este ultimo, cedendo a pressdo dos educadores que
questionavam o0 excesso de contetdos do programa, instituiu um programa minimo a ser
cumprido pelos grupos escolares: das quatorze disciplinas, 0 quarto ano deveria cumprir
apenas onze, o terceiro dez, e segundos e primeiros anos deveriam cumprir pelo menos nove
disciplinas. Mesmo assim, os professores continuaram a alegar dificuldades para dar conta do
programa oficial.

Mitrulis (1996) destaca o relato de Maria Aparecida Pimenta, uma professora,
publicado originalmente na Revista de Educacdo da SEE/SP, n°62 em 1952, em que afirma
que o bom professor acaba por abandonar algumas disciplinas em detrimento da dedicagdo as
técnicas fundamentais, de leitura, escrita e calculo, por conta da falta de tempo. Segundo os
delegados de ensino, os professores mais esclarecidos usavam o Programa como roteiro,

utilizando-o com flexibilidade. Os outros, menos esclarecidos,

[...] martirizavam o educando com um amontoado de matérias fragmentadas, de
modo insensivel, desatentos ao desenvolvimento natural da crianca. Estes Gltimos
preocupavam-se exclusivamente com a apuracdo de seu trabalho refletido nos
resultados das provas finais de seus alunos. (MITRULIS, 1996, p.33)

Em 1944, Sud Mennucci’ assumiu o Departamento de Educacdo e nomeou uma
comissdo para elaborar um novo programa de ensino primario, segundo as diretrizes da
moderna Pedagogia. No entanto, conforme atesta Mitrulis (1996), a comissdo composta por
profissionais ligados ao ensino primario, é desfeita meses depois, deixando de lado o trabalho
ja em estado adiantado. Trés anos depois, Jodo de Deus Cardoso e Melo, o entdo Secretario de
Educacdo, reorganiza o grupo, e um ano em meio adiante € publicado o novo programa para a
escola primaria: a Lei Organica do Ensino Primario de 1946°. Nesta estava prevista, além das
4 séries ja conhecidas, um 5° ano, com objetivo de melhorar o nivel de instrucdo dos alunos
interessados em realizar o exame de admissdo para 0s interessados em ingressar nos Ginasios

Estaduais.

" Sud Mennucci foi um defensor da Escola Normal Rural. Depositava uma grande esperanca da formacéo de
professores qualificados para lecionar numa escola adaptada ao meio. O professor rural, para ele, deveria
dominar sobre agricultura, higiene e enfermagem, para conseguir incentivar o progresso no campo (MAZZEU,
2001).

& Disponivel em: http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=77203&norma=103937 .
Acessado em: 20 de julho de 2013.
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Os cursos do primario elementar e do primario complementar (0 quinto ano

instituido) ficaram com as disciplinas assim distribuidas, conforme a Lei Orgénica de 1946:

Art. 7° O curso primario elementar, com quatro anos de estudos, compreendera:
I. Leitura e linguagem oral e escrita.
I1. Iniciagdo matematica.
I11. Geografia e historia do Brasil.
IV. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educacdo para a saide e ao
trabalho.
V. Desenho e trabalhos manuais.
VI. Canto orfednico.
VII. Educagdo fisica.
Art. 8° O curso primario complementar, de um ano, terd os seguintes grupos de
disciplinas e atividades educativas:
I. Leitura e linguagem oral e escrita.
Il, Aritmética e geometria.
I11. Geografia e histéria do Brasil, e nocOes de geografia geral e historia da América;
IV. Ciéncias naturais e higiene.
V. Conhecimentos das atividades econdmicas da regiao.
VI. Desenho.
VII. Trabalhos manuais e praticas educativas referentes as atividades econ6micas da
regido.
VIII. Canto orfednico.
IX. Educacdo fisica.
Pardgrafo dnico. Os alunos do sexo feminino, aprenderdo, ainda, nocles de
economia doméstica e de puericultura. (BRASIL, 1948)

A estrutura dos programas para cada disciplina se assemelha a do Programa de 1925.
S&o organizadas as orientacGes para disciplinas em detalhes, de modo a contribuir com a
melhor compreensdo dos professores, em especial os das escolas isoladas, que careciam de
material de apoio (MITRULIS, 1996). Ainda assim, segundo a pesquisadora, 0 programa
permaneceu sendo alvo de criticas, especialmente partindo dos professores. Muitos alunos
continuavam sem conseguir éxito nas provas de admissdo e, especialmente os professores,
culpavam o programa pelo fracasso escolar: inadequado para classes numerosas de 35 a 40
alunos, extenso e inflexivel as variagdes do meio sociocultural.

Mitrulis (1996) cita o relato de uma professora de Rio Claro, publicado na Revista de
Educacdo da Secretaria da Educacdo em 1959, que faz uma critica importante ao novo
programa, apontando quatro aspectos. O primeiro sobre a extensdo da matricula a partir do
final dos anos 1940 que, segundo a professora, inviabilizava o atendimento individual, feito
anteriormente quando as turmas eram menores, tornando o progresso dos alunos mais lento. O
segundo ponto se refere aos conteddos, que, em sua opinido, deveriam ser reduzidos, para
garantir a assimilacdo dos alunos e promover uma base sélida para a aquisicdo de futuros
conhecimentos. O terceiro ponto apontando foi o fato de o programa néo se inspirar no meio

social em que a escola funciona, dado que, se o fosse, “facilitaria as criancas orientarem-Se
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para os rumos aos quais seguiriam na idade madura.” (MITRULIS, 1996, p.34). Por ultimo, a
professora indica a necessidade de uma comissdo de professores para elaborar um programa
discutido pelas escolas em suas regides. Desse modo, ficaria 0 programa mais adequado ao
“alcance mental dos alunos, adquiriria a feicdo propria, e serviria, entdo sim, como dinamo
propulsor das atividades especificas de cada regido.” (p.34).

Em 1946, foi criada a Lei Orgéanica do Ensino Normal (Decreto Lei 8530 de 2 de
janeiro de 1946), em que se reafirmava a importancia de promover a formacdo de mais
professores para a escola primaria, de habilitar os administradores das Escolas Normais e
garantir, ainda, a propagacdo de conhecimentos e técnicas de ensino voltados a primeira

infancia.

2.1.2 A expanséo da escola primaria paulista e a democratizagéo do ensino

Ao longo das décadas de 1920 e 1940 houve uma expansdo gradual do ensino

primario, que atingiu em torno de metade das criancas em idade escolar.

Os grupos escolares tiveram um papel preponderante na expansdo do ensino
primario em S&o Paulo. A disseminacdo desses estabelecimentos de ensino ocorreu
progressivamente acompanhando o desenvolvimento urbano e atingindo criangas
provenientes de varios setores sociais, especialmente das camadas populares. Em
pouco tempo eles se tornaram o tipo predominante de escola primaria, sobrepujando
a matricula das escolas isoladas. (SOUZA, 2009, p.125)

A analise de dados estatisticos durante o Estado Novo (PAULISTA, 1997) confirma
que, em 1944, ja se atendiam 50,9% da populacéo entre 8 e 13 anos de idade, do Estado de
S&o Paulo. Destes, a maioria dos favorecidos era a populacdo urbana. Enquanto a matricula
das zonas urbanas do interior paulista representava a media de 88,1%, nas zonas rurais apenas
30,4% das criancas em idade escolar estavam matriculadas. Em nameros absolutos, a
populacdo era de 7.890.200 habitantes, as criancas em idade escolar 1.190.722 e 606.533
estavam matriculadas em Escolas Primérias.

Entretanto, a democratizacdo do ensino se restringiu a escola primaria nas zonas
urbanas, no Estado de Sdo Paulo. Os estudantes matriculados nas escolas de diferentes niveis
eram ainda em menor nimero. Sobretudo, ndo se pode deixar de levar em conta o alto indice
de evasdo e reprovagdo no primario. Em 1944, uma estatistica indica que apenas 11,2% dos

matriculados conseguiram chegar ao fim e concluir o Ensino Primario.
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Rosa Fatima de Souza confirma:

Em relacdo ao ensino primario, o desequilibrio entre demanda e oferta de
escolarizacdo e a persistente diferenciacdo entre escola urbana e escola rural
retratam as multiplas formas pelas quais se processou a escolarizacdo da infancia.
Essa diferenciagdo atesta também os entreves histdricos de realizacdo do ideal
democratico de universalizacdo de uma escola comum pra todos. (SOUZA, 2009,
p.124)

O Governo tinha a intensdo de combate ao analfabetismo da populagdo. Segundo
Lourenco Filho (1970), a taxa de analfabetismo da populacdo brasileira de mais de quinze
anos em 1900 era de 65,3% e comecou a cair lentamente a partir da década de 1920. Em 1940
o indice de analfabetismo passou de 56,2% para em 50% em 1950.

A taxa de analfabetismo foi caindo lentamente durante essas décadas, por outro lado,
0 processo de urbanizagdo no Brasil se intensificava. Em 1900, os moradores das cidades
representavam apenas 10% da populacdo. Em 1940, ja havia passado para 31% e em 1950, os
moradores das cidades representavam 36% da populacéo.

Para que o processo de modernizacdo pudesse acontecer, acreditava-se ser necessario
transformar o professor em instrumento de transformacao e, portanto, era também necessario
formar esse professor.

Segundo Marcilio (2005), a Escola Normal paulista, que havia iniciado o século XX
com um forte impacto renovador, acabou perdendo em qualidade a partir de 1930, como
decorréncia do crescimento acelerado do nimero de instituicbes normalistas criadas.

A partir da década de 1930, a expansdo da escola primaria paulista foi igualmente
crescente. Em relacdo ao nimero de matriculas, nota-se que a expansdo das escolas primarias
foi gradual ao longo das décadas de 1930 a 1966, havendo uma taxa de crescimento
relativamente maior nas escolas publicas, se comparadas com o setor privado, como bem

demonstram os dados a seguir transcritos:



49

Tabela 1 — Taxa de crescimento: Escola Publica x Escola Particular

Publica Particular Total
Ano Matriculas  Indice (%) Matricula  Indice (%) Matricula  Indice (%)
1930 66 488 100 61 982 100 128 470 100
1945 134 771 203 64 730 104 199 501 155
1958 331705 499 42 031 68 373736 291
1966 501 792 755 89 228 144 591 020 460

Fonte: Diretéria Geral do Ensino. Estatistica escolar de 1930, Governo do Estado de Sdo Paulo, DE. Anuéario
Estatistico, 1958,1966

Segundo Maria Luiza Marcilio (2005), varios expedientes foram tomados pelo
governo a fim de criar novas vagas para o Ensino Primario. Entre eles, o Decreto 7.268 de 27
de julho de 1935, autorizou a criacdo de escolas primarias destinadas aos filhos de operarios,
junto a industrias, “desde que houvesse um nucleo de criangas (filhas de operarios e em idade
escolar) e a empresa oferecesse gratuitamente instalagdes necessarias € as mantivesse em
asseio e higiene”.

As professoras dessas escolas eram normalistas, preferencialmente filhas de
operarios. As escolas deveriam seguir os programas e fiscalizacdo das escolas do Estado.
Segundo a autora, somente duas escolas foram criadas nesses moldes, em 1937.

Outro tipo de escola existiu nesse momento, a escola regimental que tinha como
objetivo atender aos recrutas do exército analfabetos. Tanto as escolas de industrias como as
regimentais tinham um carater segregativo, que se contrapunha com as propostas
democraticas da Escola para todos, para as escolas primarias.

Ainda segundo Marcilio (2005), com o governo de Armando Salles Oliveira (1934-
35) a Educacdo Puablica recebeu um grande apoio, sendo base de sua politica publica. A rede
escolar paulista cresceu em todos os seus niveis e, especificamente em relacdo a Escola
Primaria, criou unidades escolares nos mais distantes bairros da capital e rincdes do Estado.
Armando Salles Oliveira afirmava a respeito da democracia: “pressupde uma grande massa
esclarecida e consciente.” E a respeito do sistema escolar, disse: “ha de ser estabelecido nas
bases de uma educacdo integra; em comum para 0s alunos de um e outro sexo, e de acordo
com as suas aptiddes: Unica para todos”. (Anuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1936-
7, p. 6).

Em 1936, publicado pelo Anuério Estadual, embora ndo haja dados especificos sobre

o0 numero de alunos matriculados, funcionavam cerca de 200 escolas isoladas diurnas e 4
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noturnas, na capital. O maior crescimento das escolas isoladas ocorreu da década de 1920 nas
regides rurais, que passaram de 958 em 1818, para 3 356 em 1936.

Segundo Souza (2009), em Sdo Paulo, a expansdo dos grupos escolares acompanhou
as caracteristicas de desenvolvimento econémico e cultural do Estado, ligado a cultura
cafeeira. O café era transportado através das ferrovias e as cidades, por sua vez, se instalavam

ao longo destas.

Nas principais cidades plantadas ao longo dos trilhos, principal via de comunicacdo
do estado nas primeiras décadas do século XX, foi instalado um grupo escolar nas
cercanias do centro da cidade, proximo a igreja, a praca, a prefeitura ou a rua do
comeércio. Por isso é possivel dizer que a expansao do ensino acompanhou os rastros
do café e a “marcha para o Oeste”. (SOUZA, 2009, p.131)

Entretanto, ha relatos de inspetores de ensino sobre a precariedade das condigdes de
funcionamento dessas escolas, inclusive com relatos desanimadores de diversas professoras.
Segundo a autora, a mesma situagao precaria era encontrada nas escolas rurais, que, assim
como as escolas isoladas, teve um enorme crescimento em 1928 e 1929, com a cria¢do de
1056 unidades escolares. Apesar disso, 0 atendimento a populacdo continuou insuficiente.
Das 700 mil criancas em idade escolar, apenas 130 tinham condigdes de se matricular, ndo
havendo lugar para as outras.

A demanda de vagas nas escolas primarias foi crescente, a partir do Cddigo de
Educacdo paulista, de 1933, que trazia a ideia da escola gratuita e obrigatéria para todos.

Na década de 1930, em relacdo ao problema de falta de prédios escolares, o
Departamento de Educacéo e a Diretoria de Viacdo e Obras Publicas realizaram estudos para
a construcdo de novas unidades escolares. Pela primeira vez um grupo de profissionais, entre
engenheiros, arquitetos e profissionais da educacgdo, discutiram as necessidades do espaco
escolar (SOUZA, 2009).

Contudo, a construcdo de novas escolas ndo acompanhava as reais necessidades.

Para tentar resolver o problema de vagas, outra providéncia tomada pelo governo foi,
em 1953, a diminuicao do periodo de aulas, e aumento dos turnos. Havia turnos desde 4 horas

diarias a até alunos que frequentavam a escola em dias alternados:
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Tabela 2 — Alunos matriculados nas escolas primérias da capital, duracdo diaria: 1956

Periodo em horas Total Estadual Municipal Particular
2:00 6 837 6 353 - 484
2:30 30 267 29 258 365 644
3:00 216 411 196 151 10 956 9304
4:00 99 845 30 869 38 746 30230
Total 353 360 262 631 50 067 40 662

Fonte: CRPE-SP, 1959, p. 117 apud MARCILIO, 2005, p.256.

No entanto, Circe Bittencourt (1990), em sua pesquisa, aponta para a questdo dos
diferentes turnos nas escolas desde 1928, que se estenderam pelas décadas seguintes. Segundo
a autora, em 1939 existiram no Estado 113 grupos funcionando em trés periodos, dos quais 62
na capital e 51 no interior. Bittencourt (1990, p.92) cita varios criticos desse modo de
funcionamento, entre as criticas o periodo reduzido de aulas e a necessidade de os professores
diminuirem, por consequéncia, o programa: “O tempo mal da para atender a preocupagdo da
alfabetizagio e do calculo. O resto precisa ser sacrificado” (SAO PAULO, 1936-7, p.235).

Denunciavam, continua Bittencourt, que o alto indice de repeténcia, decorrente da
diminuicdo da carga horéaria de aulas, acabava elevando o custo por aluno para o governo,
gerando, portanto, uma situacdo contraditdria. Segundo a autora, as denuncias ainda incluiam
questdes sociais, pois 0 periodo em que as criangas permaneciam na rua aumentara, gerando

mais problemas.

Os desacertos de um grupo escolar com um periodo de trés horas incompletas de
aulas e a permanéncia da situacdo, mesmo com os insistentes protestos e denuncias
de professores e de autoridades educacionais, revelavam a contradi¢do entre a
pratica educacional e os discursos politicos que difundiam a necessidade de um
ensino primério extensivo a toda a populagdo. Um ensino primério que deveria
instruir e educar os ‘meninos pobres’ para cidadania, ndo poderia ignorar a escola
incompetente e discricionaria que criava & medida que impedia a efetivacdo dos
objetivos pedagdgicos propostos e forgava a desperdicios da escassa verba puablica
destinada a educacdo. (BITTENCOURT, 1990, p.98-9)

Outra estratégia emergencial criada pelo governo foi a de, gradativamente, elevar o
namero de alunos por sala. Em 1930 a média de 25,5 alunos por classe, em 1958, passou para
38,1 alunos por classe. Mas havia escolas que a média era ainda maior, como por exemplo,

Vila Ema na década de 1950 que tinha em média 56 alunos por classe.
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Segundo Marcilio (2005), houve a elaboragdo de um plano de constru¢do de novas
escolas no governo de Armando de Salles Oliveira, porém o Estado ndo tinha recursos
suficientes para tamanha demanda. O Estado acabou firmando convénios com o municipio,
que vigoraram entre 1957 e 1963. Estado e municipio se juntaram com a finalidade de
elaborarem um plano para a substituicdo de 750 galpdes de emergéncia, de madeira, que
estavam espalhados pela cidade e, também, para diminuir os turnos nas escolas. O convénio
construiu 68 edificacbes de alvenaria e também outros tantos de madeira. O galpdo de
madeira, uma solucdo de emergéncia adotada em varias construcfes a partir de 1948, acabou
se tornando quase que a Unica constru¢do dos Grupos Escolares. Em 1954, o nimero de
grupos escolares era 169, em 1958 passou para 273, porém, nenhuma construcdo de alvenaria
foi feita. Ou seja, em 1958 havia 143 Grupos Escolares instalados em prédios de alvenaria e
130 em galpbes de madeira. Os galpbes de madeira, segundo a pesquisa da autora, ndo
favoreciam a aprendizagem, pois os prédios eram mal adaptados, antiquados ou improvisados,
chamados por Florestan Fernandes de ‘favelas escolares’.

Outro problema bastante debatido, que se estendeu durante todo o século, era a
questdo do rendimento escolar, em especial nas séries iniciais. Moisés Kessel (1954) aponta
para a alarmante estatistica: em 1950, na escola primaria paulista, apenas 52% das criancas
das escolas urbanas e 22% das criancas de escolas rurais concluiam a quarta-série do
primario.

A evasdo e repeténcia nas escolas rurais, segundo Bittencourt (1990), estavam
também associadas ao trabalho infantil, muito utilizado nessas regifes. Apesar de o trabalho
infantil estar proibido para menores de 14 anos, segundo o artigo 121 da Constituicdo de
1934, ele acontecia com frequéncia. Inspetores e diretores de ensino responsabilizavam os
pais pela exploracdo infantil, no entanto, relatérios apontam para a cumplicidade das
autoridades governamentais no trabalho de menores. “Na zona rural era inevitdvel, no periodo
de colheita, a saida de alunos e mesmo em outros periodos acontecia o auxilio de alunos pra
socorrer o trabalho dos pais” (1990, p.109).

O trabalho infantil também acontecia nas zonas urbanas. Em 1937, 18% nos meninos
e 9% das meninas em idade escolar exerciam algum tipo de profissdo. Na capital o percentual
era ainda maior, com 35% de meninos e 25% de meninas que trabalhavam, segundo dados do
trabalho coordenado pela cadeira de Biologia Educacional do Instituto de Educacdo de Sao
Paulo, citado por Bittencourt (1990).

Vérias medidas foram tomadas pelo governo, entre as décadas de 1930 e 1940, para

ajudar a combater a evasdo e repeténcia escolar. Entre elas, as de tornar a escola um lugar
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mais atraente: foram abertas mais bibliotecas, o canto orfednico, a organizacdo de Jornal
Infantil, introduzidas aulas de trabalhos manuais e iniciado um projeto de cinema educativo,
entre outras tentativas. A maior parte das medidas foi implantada entre 1930 e 1937, e apenas
mantidas na década seguinte. Ainda assim, ndo foram muito eficazes, como atesta Paulo de
Almeida Campos (1956). Marcilio (2005) afirma que Campos defendia a ideia de que o
fracasso escolar persistia, por conta de uma série de fatores, tais como: salde precaria dos
estudantes; baixo nivel econdmico e social da familia dos alunos; métodos de ensino
ineficientes; problemas no material didatico; classes superpopulosas; falta de assisténcia
técnica ao professor; reducdo do periodo letivo anual e horério reduzido diério.

Um ultimo ponto é levantado por Marcilio (2005), sobre as dificuldades da escola
primaria: o absenteismo do professor. O professorado tinha direito de um ndmero
excessivamente elevado de auséncias justificadas da sala de aula, desde licengas médicas até
afastamentos para formacdo. Além disso, havia o problema de pontuacdo para a cadeira: 0s
professores com uma pontuagdo menor deveriam primeiro lecionar em escolas rurais
afastadas, que careciam de profissionais. Somente com um sistema complicado de pontos
poderia recorrer a posicdes mais proximas do centro ou de suas residéncias, o que levava o
professor a dedicar um grande tempo e energia para conseguir estes pontos, em detrimento da
atencdo para questbes mais especificas de sua fungdo na Escola.

Bittencourt (1990) levanta a questdo das dificuldades enfrentadas pelos professores
nas escolas em razdo da precariedade destas. Tanto os que lecionavam nas areas rurais,
concursados ou leigos, como 0s que atuavam nas zonas urbanas. Em regiGes mais prosperas
tinham problemas com fazendeiros poderosos e com o0s sitiantes pobres, viviam sem

condicdes minimas de higiene, e alimentacao precaria.

As condi¢es de trabalho dos professores associadas as préprias condigdes dos
alunos e um regime escolar reduzido, de trés anos, dificilmente poderiam levar aos
resultados definidos pelos projetos educacionais. (BITTENCOURT, 1990, p.108)

A partir da analise de dados de Anuarios Estatisticos do Estado de Sdo Paulo, Maria
Aparecida Soares Paulista (1997), a respeito do crescimento da escola primaria paulista,

conclui:

Embora os percentuais demostrem um crescimento significativo dos indices de
escolaridade, no final do Estado Novo, o analfabetismo ndo havia sido erradicado
em S&o Paulo. Além disso, os dados estatisticos revelam que podiam ser apontados
como deficiéncias do ensino publico primério paulista: o decréscimo do nimero de
matriculas ao longo das séries escolares, a caréncia de vagas para o atendimento da
populagdo em idade escolar e de adultos analfabetos, a insuficiéncia dos
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investimentos no setor educacional e o crescimento populacional maior que a
capacidade de criacdo de novas unidades escolares.

Foi nesse periodo também que as escolas primérias particulares comegaram ter uma
participacdo menor em relacdo as publicas, conforme a tabela abaixo, reproduzida aqui a

partir da pesquisa de Marcilio (2005):

Tabela 3 — Escolas particulares no Estado de Séo Paulo

% do total de escolas

1930 48
1945 32
1966 15

Fonte: Dados coletados por MARCILIO, 2005.

Segundo Rosa Fatima de Souza:

Em meados do século XX, os grupos escolares haviam se tornado a modalidade de
escola primaria predominante no pais acompanhando o processo de urbanizagdo e
democratizacdo do ensino publico. No entanto, a participacdo de outros tipos de
escolas priméarias nesse processo nao pode ser menosprezada, uma vez que
particularmente as escolas isoladas instaladas na zona rural e bairros populares,
foram responsaveis pela escolarizagdo de um significativo contingente da populagio
brasileira. (SOUZA, s/d, p. 2)

Souza (2009) ressalta que, apesar da precariedade do atendimento escolar em Sao
Paulo, esta ainda era melhor do que no restante do Pais. Em 1940 ainda havia 67,2% da

populacdo analfabeta; e ressalta a importancia das escolas isoladas e escolas reunidas na

disseminacdo da instrucdo elementar no Pais na primeira metade do século XX.
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2.1.3 O movimento Escola Nova: “escola tinica’ para todos

Esse periodo foi especialmente significativo na Historia da educacéo brasileira, com

o fortalecimento do movimento da Escola Nova, liderado por autores como Almeida Junior,

Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Cecilia Meireles entre outros. Em 1932, foi publicado o

Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Defendia-se a ideia de uma escola publica, laica,

gratuita, para todos. A partir dessas primeiras ideias, nas décadas seguintes, novas praticas

pedagOgicas comecaram a ser discutidas e implantadas.

Para os renovadores da Escola Nova, a reorganizacdo radical do sistema educacional
brasileiro pressupunha a mudanca dos métodos pedagdgicos e a redefinicdo da
finalidade social da escola. Por um lado, cabia a ela adaptar as criangas as
necessidades da sociedade moderna, entendida como uma civilizacdo em mudanga;
por outro lado, ela deveria constituir-se em elemento transformador do meio social,
abrindo-se a comunidade e intervindo nos processos sociais. (SOUZA, 2008b, p.1)

O movimento Escola Nova teve predominio e forca entre as décadas de 1920 e 1960,

porém foi a partir de 1930 que suas ideias passaram a interferir de maneira mais efetiva na

Escola Publica Primaria paulista. O movimento, em poucas palavras, buscava a regeneracéo

da sociedade brasileira e a transformacao do pais.

O indissociavel vinculo entre projeto politico e projeto educacional articulou
questBes pedagogicas (pertinente a discussdo sobre métodos e processo de ensino) e
questdes sociopoliticas, como a ordenagdo do trabalho, a construcdo da
nacionalidade, a modernizagdo da sociedade e a democratizagdo do pais. A mudanca
da sociedade e da educacdo mobilizava as aspiracdes de parte da elite intelectual e
politica brasileira inconformada com os desvirtuamentos e desatinos da realidade
nacional. [...] A moderna pedagogia pretendia abalar profundamente os padr&es da
organizacdo escolar existente. (SOUZA, 2009, p.170)

Segundo Maria Luiza Marcilio (2005), a partir de 1930 a elite intelectual paulista

passou a atuar a fim de criar condigdes para a “moderniza¢do” do pais e renovagdo da

educacéo.

Na década de 1930, varios mecanismos foram tentados, debatidos, experimentados,
postos em execucdo. Congressos de educacdo, revistas pedagdgicas, conferéncias,
aprimoramento da estatistica escolar, implanta¢do de setores ‘auxiliares’ do ensino
(cinema educativo, orfedo infantil, escola de educacéo fisica, bibliotecas infantis nos
Grupos Escolares, assisténcia ao aluno carente, merenda escolar e tantos outros).
N&o sO6 o ensino primério e a preparacdo de seus professores foram objeto de
preocupacao de especialistas e da acdo do poder publico nessa década. [...] o periodo
comegou com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, redigido por
Fernando Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, lideres do movimento
de renovaco educacional. (MARCILIO, p. 236, 2005)
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O movimento de renovacdo do ensino muito contribuiu para a educacgao no Estado de
Sdo Paulo. Uma publicacdo importante, no periodo nesse sentido, foi a do governo paulista, 0
Anuério do Ensino do Estado de Sao Paulo. A publicacdo reuniu uma série de realizacbes e
estatisticas do ensino, criticas, propostas, reflexdes, testemunhos estudos apresentados por

diretores de Grupos Escolares e outras autoridades®.

Lidos por autoridades, professores, publico em geral, esses Anudrios contribuiram
para uma visdo de conjunto do sistema educacional do Estado: de seus avancos e
suas fraquezas, da percepcdo de seu atraso em compara¢do com outros povos, da
divulgacdo das experiéncias que iam sendo introduzidas no ensino pré-primario,
primario, secundario, profissional, especial, superior. Com certeza essa publicacéo,
que se estendeu até 1937, foi instrumento fundamental para a gestacdo das politicas
educacionais que foram sendo implantadas. (MARCILIO, p.238, 2005)

Ainda que o Manifesto da Escola Nova tenha sido elaborado na década de 1930, as
décadas seguintes foram palco de continuos debates a respeito da necessidade de mudancas da
escola para atender as novas demandas no Brasil. Anisio Teixeira € um exemplo disso, com
varias publicacdes de artigos na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, como o trecho, a

seguir bem demonstra:

N&o se pode negar que o Brasil tenha entrado em um processo de desenvolvimento
semelhante a estes j& realizados pelas nacdes chamadas "desenvolvidas". Tal
progresso brasileiro estd a exigir um sistema educacional adequado e compativel
com as novas necessidades nacionais e 0S novos recursos nacionais. Iremos, nesta
exposicao, procurar avaliar a "quantidade™” de educacéo de que o Brasil precisaria,
nas condicbes atuais, para atender as necessidades do seu desenvolvimento.
(TEIXEIRA, 1999, p. 496™)

Marisa Correa, também, deixa bastante clara a importancia do Manifesto dos

Pioneiros para 0s anos gque se seguiram:

Tendo sido postos de lado pelo governo Vargas ou atuado diretamente na
implementacdo de sua politica educacional, os Normalistas deixaram um lastro de
trabalho sobre o qual o Estado de 37 iria elaborar suas reformas nacionais e deixar,
por sua vez, uma heranca forte, em termos institucionais e legislativos, para os anos
50. (CORREA, 1988, p.17")

° Os anudérios estdo disponiveis no Arquivo Piblico do Estado de Sao Paulo.

19 pyblicado originalmente na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 27, n. 65, jan./mar. 1957

! Marisa Correa utiliza o termo ‘Normalistas’ para denominar o grupo formado por Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho e Francisco Campos, responsaveis, entre outros, pelas reformas do ensino em 1920
e 1930.
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Em 1944, é fundada a Revista Brasileira de Estudos Pedag6gicos, uma publicacdo
do Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP), um érgdo técnico do Ministério da
Educacdo e Saude. Na época, o INEP foi um importante, possivelmente o principal, meio de
divulgacdo de representantes das ideias da Escola Nova, defensores da Escola Primaria
Publica. A revista, que teve uma tiragem inicial de 2000 exemplares, disponibiliza até hoje,
gratuitamente, seus artigos na rede de Internet.

Especificamente em relacdo ao Estado de S&o Paulo, Carlos Monarcha (2008)
realizou um levantamento das publicacbes pedagdgicas em revistas entre 1892 a 1944. Apos
fazer a analise de cerca de 190 publicaces, através de 14 séries de Revistas de Educacdo e
Ensino, publicadas em S&o Paulo entre 1892 e 1944, produziu estudos sistematicos. A
respeito do levantamento, Monarcha conclui que:

(i) esse género de impresso adquiriu representatividade com o advento do Estado
republicano que consolidou a organizacgdo e expansao do ensino primario e normal;
(if) em sua maioria, as revistas foram criadas por vanguardas intelectuais insertas em
conjunturas politicas e intelectuais movimentadas sob os signos da transigao,
instabilidade e experimentacdo; (iii) tais vanguardas moviam-se por propoésitos
indissociaveis: modernizacgdo, disputas intelectuais e legitimacdo de poder; (iv) os
projetos editoriais explicitam a consciéncia de grupos de intelectuais a respeito de
seu poder de intervencdo e transformacéo da realidade. (MONARCHA, 2008, p.5)

Em sua pesquisa, Monarcha (2008) aponta para as vanguardas intelectuais presentes

nas publicacGes do periodo:

[...] empenhadas na produgdo e institucionalizacdo de uma cultura escolar
representada como 0 moderno de seus respectivos presentes histéricos, as diversas
vanguardas intelectuais, entdo a frente das publicacdes, sdo movidas por propositos
comuns: modernizagdo educacional, disputas intelectuais e legitimacdo de poder. De
uma parte, as questdes indissociaveis que concernem ao advento da escola de
massas, educacdo como questdo do Estado, ciéncias da educacio e
profissionalizagdo do magistério, perpassam, ainda que de diferentes maneiras e
énfases, as publicacBes especializadas que aparecem na longa conjuntura que se
estende do final do século XIX aos meados dos anos de 1940. De outra, a producéo
de diferentes praticas e saberes inovadores, colocados em circulacdo pelas
publicacdes especializadas, explicita 0 movimento ascendente, mas ndo linear das
ciéncias da educacdo, com vistas a consolidar a concepcdo arbdrea de pedagogia,
isto €, um saber compdsito e polifonico, constituido por diferentes discursos
cientificos — antropometria, biologia, fisiologia, psicologia, sociologia, estatistica.
Especialmente no caso paulista, as ciéncias da educacdo contribuiram
significativamente para a organizacdo de uma antropologia naturalista que elege o
homem comum como objeto de conhecimento, visando a descrevé-lo e analisa-lo em
perspectiva integral, ou seja, nas dimenses fisica, psicoldgica, social e cultural.
(MONARCHA, 2008, p.4)

O movimento Escola Nova, abalou as concepc¢des educacionais existentes desde o

inicio da Republica. O “método intuitivo como marco de renovac¢do ¢ modernizagdo do ensino
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e a consideracdo do ensino paulista como referéncia modelar” (SOUZA, 2009, p. 170) foi
uma das caracteristicas desse movimento. Como também atesta a pesquisadora, a introducéo
das ideias escolanovistas, num primeiro momento ocorreu em continuidade ao meétodo
intuitivo, como pode perceber através da analise dos relatos da época, de Sampaio Déria.

O magisterio primario paulista enfrentou cotidianamente o desafio da inovacdo do

ensino pela escola ativa, conclui Souza:

Pela influéncia dos reformadores, o termo designava um conjunto de principios e
praticas da escola nova; mas o consenso era aparente. Diferentes concepcbes de
escola ativa compunham as representacdes dos educadores ancoradas em traducdes e
apropriacoes sobre, o que em diferentes momentos foi designado como o0 moderno
em educacéo. (SOUZA, 2009, p.181)

Vale ressaltar o papel do Movimento Escola Nova na criacdo e ampliacdo das
instituicbes auxiliares da escola, tanto as de acdo educativa quanto as de acdo social e de
assisténcia. Entre as de acdo educativa houve um investimento para a criagdo de bibliotecas,
jornais infantis, museus, radio, cinema educativo, clubes de leitura e cooperativas. No que se
refere as agOes sociais e de assisténcia incentivou-se a criacdo de associacdes de pais e

mestres, caixas escolares, assisténcia médica e dentaria, merenda escolar, ligas de bondade,

entre outras.

E preciso reconhecer, portanto, o papel relevante que essas instituicdes tiveram nas
tentativas de reestruturacdo da escola primaria em conformidade com o ideério da
Escola Nova. Juntamente com a renovacdo didatica, a escola ativa e a globalizagéo
do ensino, elas buscaram ampliar o projeto cultural e a acdo educativa da escola
aproximando-a do meio social e alargando o seu campo de poder e intervencéao sobre
a sociedade. (SOUZA, 2008b, p.2)

Por outro lado, considerando a diversidade dos grupos escolares e da enorme
extensdo geografica, Bittencourt ressalva que parece impossivel a concretizacdo do que

queriam os defensores da Escola Nova, no que se refere a uma ‘escola inica’:

Mesmo assim, os defensores da ‘escola tinica’ insistiam na possibilidade de se
constituir uma escola democrética quanto & composi¢do da clientela. O professor
Almeida Junior, Diretor Geral do Ensino de S&o Paulo, se op6s a um Decreto de
1935 que autorizava a instalagdo de escolas primarias em empresas industriais, para
os filhos dos operérios, argumentando em favor de uma escola nédo-classista.
(BITTENCOURT, 1990, p.99-103)
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Néo seria também pelo trabalho que haveria diferenciacfes na sociedade, porque a
unidade dos cidaddos seria mantida em torno dos interesses do Estado e estariam os
cidadaos promovendo a unidade nacional™?. (BITTENCOURT, 1990, p.103)
Para 0s escolanovistas, a harmonia e a conciliagdo entre as classes estariam
garantida, através das concepg¢des difundidas pela escola, sendo o trabalho concebido como o

esforco de todos para construir a riqueza da Nacao.

12 Entrevista de Fernando Azevedo citada por Bittencourt, que se encontra no trabalho de Nelson
Pilletti (1976, p. 109).
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2.1.4 A nacionalizacéo do ensino e a glorificacdo da péatria

A nagdo e o cidad&o se forjam na escola.
(PETITAT, 1994, p.142)

[...] Eu tenho impressdo que isso ai era tudo assim determinado. “Tem que fazer
isso.”, porque ainda era muito proximo da ditadura do Gettlio. Vocé sabe como ¢
que é ditadura, né? Eles orientam tudo. “Tem que fazer assim, assado.” Entdo, por
exemplo, quando era a Revolugdo Constitucionalista. Eu ndo lembro nada da
Revolucdo Constitucionalista. Acho que eles ndo davam muito isso ndo. Por qué?
Porque a Revolucdo Constitucionalista era contra o Getdlio, ndo é? Entdo eu ndo
lembro. Pode ser que até falassem alguma coisa. Nao lembro. Mas eu nao lembro
assim de um texto de Histdria, ndo lembro, mas a professora devia falar, devia
falar.

(Marlene, depoimento cedido a autora, 2012)

Na escola, a professora preparava a gente para aquela data, entdo comecavam 0s
ensaios, ne, do Hino Nacional, o Hino da Bandeira, entende? O... Tinha que... Nem
lembro mais se era Dia 09 de novembro. Ai passava-se a estudar a bandeira, né? O
simbolo da bandeira, o losango, ordem e progresso — essas coisinhas. Entdo as
datas civis elas serviam de embasamento para algumas aulas, mas sempre assim, de
coisas... Do dia, né? Da semana, daguele més, daquela... Daquela comemoracao.
(José Antbnio, depoimento cedido a autora, 2012)

Getulio Vargas ao assumir o controle do Estado teve como um de seus primeiros atos
a criacdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica, em 1930. Foi desse ministério que
sairam muitas das propostas de reforma educacional no Brasil, como a de Francisco Campos
(1930-1932) que, ligado ao movimento da Escola Nova, tinha o objetivo de fazer
modificacdes em todos os niveis escolares: no ensino primario, no ginasio, no colegial, no
profissional e no superior. Pretendia-se alcancar todas as regifes do pais, formando uma base
organica para o sistema educacional e se desvinculando do ensino até entdo ligado a igreja. A
proposta era de um ensino laico que acompanhasse 0 novo pais que o Brasil pretendia ser. A
educacdo era vista pelo governo como uma ferramenta para a formacdo de individuos
‘patridticos e civilizados’.

A despeito das disputas politicas no pais, € evidente entre os varios estudiosos da

Historia da Educacdo no Brasil, que um dos objetivos do governo de Vargas era o
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fortalecimento ndo somente de um sentimento patritico, como também a criacdo de uma
memoria nacional e de um sentimento nacional que legitimasse o pais como uma nag&o.
Sendo assim, foram aplicadas sob o comando do ministro da educagdo, Gustavo Capanema,
politicas educacionais que alcancavam ndo somente as formas de ensino, como também o que
deveria ser ensinado nos livros didaticos e, também, na defesa de a educacdo brasileira ser
feita apenas na lingua nacional. Além de essas politicas serem utilizadas como uma maneira
de formar o caréter nacional, foram aplicadas, também, como ferramenta para a seguranca
nacional. Como por exemplo, a proibicdo de usos de livros didaticos e aulas em outras linguas
que ndo fossem o portugués, inibindo principalmente a educacdo em colnias de imigrantes
(SCHWARTZMAN, 2000).

A relacdo entre educacdo e constituicdo da nacionalidade pode ser vista por
diferentes angulos, afirma Rosa Fatima de Souza (2009). O primeiro deles, sob a Otica da
formacdo do cidadéo e da integracdo nacional, uma finalidade atribuida a educacéo popular, e
que alicercaram a constituicdo dos sistemas educacionais de ensino em todo o ocidente. A

escolarizacdo no nivel primario, em varios paises, vinculou-se a formacgéo da nagéo.

A nacdo e a pétria tornaram-se elementos constitutivos da cultura escolar
perpassando a forma de se conceber a escola priméria, suas finalidades, sua
organizacdo pedagégica, as representacdes sobre o trabalho docente, a literatura
didatica, as préaticas educativas.” (SOUZA, 2009, p.262-3)

Podemos considerar essa relacéo, por outro lado, a partir das formas pelas quais as
diferentes interpretacdes sobre o Brasil e a realidade nacional impactaram o campo
educacional. Existem varios exemplos de como os temas da Independéncia, da Abolicdo e da
Proclamacdo da Republica foram abordados em diferentes momentos de nossa Historia.
Podemos também citar as variadas abordagens no ensino da Histéria do Brasil: ja tivemos
momentos em que se considerou positivo o legado portugués na Coldnia e o inverso também.
“Resta dizer que esses temas ¢ interpretacdes abalizaram o debate educacional e passaram a
fazer parte das concepgdes e saberes veiculados nas escolas” (SOUZA, 2009, p.263).

Por ultimo, Souza analisa essa relacdo no que diz respeito ao conteddo nacional da
educacdo brasileira (destacando a homogeneizacdo, padronizacdo e uniformizacdo da
educacdo no pais) e como assimilacdo do estrangeiro (com a fiscaliza¢do e controle sobre as
escolas estrangeiras).

A partir dos sinais de uma Segunda Guerra Mundial, se iniciou uma mobilizacdo

maior para coibir ideologias estrangeiras no Brasil. Uma série de medidas comegaram a ser
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tomadas no sentido de nacionalizacdo, especialmente em 1938 com o Estado Novo. Simon

Schwartzman (1984) escreve:

O ano de 1938 no Brasil é especialmente fértil em medidas legais e projetos
identificados com a construcdo do nacionalismo brasileiro. Alguns desses projetos
revelam o conteddo doutrinario e politico do projeto nacionalista que se criava. Falar
dessas medidas e projetos é relembrar o contexto da época. Foi nesse ano que a
investida integralista chegou ao seu apogeu e, simultaneamente, ao inicio de sua
queda, por acdo repressiva do Estado. Foi nesse ano que se formulou o projeto de
organizacdo Nacional da Juventude, em moldes fascistas e mobilizantes na sua
concepgdo, evoluindo para uma experiéncia civica sem maiores expressdes, por
intervencdo de setores do Exército. Foi também em 1938 que a campanha de
nacionalizacdo do ensino chegou ao seu climax, com a formulacdo e promulgacéao de
um numero substancial de decretos-leis destinados essencialmente a deter a
experiéncia  educacional dos nucleos  estrangeiros de  colonizagdo.
(SCHWARTZMAN, 1984, p.152)

Corroborando com essa ideia, Eleny Mitrulis (1996) acrescenta que a ideologia
centralizada e nacionalista do Estado Novo, bem como a iminéncia de uma Segunda Guerra
Mundial, levaram politicos e educadores ligados ao regime a prestar atencdo especial a

nacionalizacdo dos programas escolares:

[...] o programa carece, mormente nos dias que correm, e principalmente entre nos,
de um sopro vivo de nacionalismo. Elemento de uma instituicdo educativa que o
Estado mantém, ndo pode jamais fugir a tomar parte na atividade nacionalizadora
dessa escola, que procura justamente melhorar a nacdo, trabalhar pela sua
prosperidade, s6 possivel com a unido de todos os concidaddos em torno de uma
péatria querida deles, labutando todos pelo bem de cada um, e cada um para o bem de
todos. Precisa, pois, 0 programa de estar repassando de um nacionalismo ressaltante,
sem o0 que a escola ndo pode cumprir a sua missdo formadora da consciéncia
nacional, e de preparadora de geracBes que vdo construir amanhd, o poderio moral,
intelectual e militar da pétria. (REIS, 1941, p.26 Apud: MITRULIS, 1996, p.32)

Os grupos estrangeiros eram tidos, pelo governo, como um obstaculo, que dificultava
a construcdo da nacionalidade brasileira. Homogeneidade e centralizacdo eram 0s objetivos
do Ministério da Educacdo. Para tanto, procuravam definir curriculos minimos e
uniformizados, exigiam o uso da lingua nacional, o uso de determinados materiais didaticos e
ainda faziam a fiscalizacdo do ensino em diversas regides do pais.

A nacionalizacdo do ensino se deu oficialmente pelo Decreto n°868 de 18 de
novembro de 1938, que criava a Comissdo Nacional do Ensino Primario. Ficou-lhe incumbida
a funcdo, entre outras, de homogeneizar o ensino nos nucleos estrangeiros. Para isso, impor a
frequéncia dos estrangeiros nas escolas nacionalizadas, foi uma acdo conjunta entre
secretarias estaduais, forcas policiais dos estados e do Exército. Documentos atestam que as

forcas policiais estaduais tiveram uma acdo violenta no sentido de coibir aqueles que se
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mostravam desfavoraveis, apreendendo documentos e materiais didaticos. (PAULISTA,
1997).

Para o cumprimento de sua finalidade de formacdo da nacionalidade reatualizada e
implicita em todos 0s seus objetivos declarados de formacao do cidadao, a escola se utilizou
ndo somente das matérias dos programas (seus objetivos explicitos), com também a um
conjunto de préaticas simbolicas, tais como: orfedo infantil, o grupo de escoteiros, o
hasteamento da bandeira, o culto ao pavilhdo nacional, as festas e comemoragdes civicas, 0s

grémios civicos e desportivos, entre outras.

Assim acontecia a disseminacdo de ideias, sentimentos, saberes e valores
imprescindiveis para a constituicdo da nacionalidade: a aprendizagem da lingua, o
respeito aos simbolos nacionais, o sentimento de patriotismo, a legitimacdo do
imaginario sociopolitico, o cultivo da meméria nacional. (SOUZA, 2009, p.265-6)

Segundo Mitrulis (1996), foi criado um Servico de Orientacdo Pedagdgica no
Departamento de Educacdo em 1938, um setor de atuacdo apenas técnica, que logo foi
desativado. Funcionando por apenas um ano, teve como principal producdo uma serie de
orientagdes divulgadas pelo Didrio Oficial, relativas a “Semana de Caxias”, “Semana da
Patria” e “Més da Bandeira Nacional”. Foram dadas sugestdes de atividades, organizacédo de
concursos, divulgacdo dos melhores trabalhos produzidos por professores e alunos.

Outro exemplo do conjunto de medidas com intuito da nacionalizacdo da educacao
escolar foi a circular do Departamento de Educacdo da Secretaria do Estado dos Negdcios da
Educacdo que instituiu em 1939 o Culto a Bandeira. Nao por acaso, o Servico Tecnico da 12
Delegacia de Ensino da Capital tenha dedicado esforcos a orientacdo das comemoracdes
civicas.

Bittencourt (1990) afirma que o poder governamental veiculou as ideias nacionalistas
através dos programas para o ensino de Histéria, além das atividades ja mencionadas, afinal o

espaco da sala de aula ndo seria suficiente para garantir a educacdo civica nacionalista.

As atividades programadas para a escola oficial compunham-se de comemoracbes
relacionadas as “datas nacionais”, de rituais para hasteamento da bandeira nacional e
hinos pétrios além de uma série de outras festividades que foram englobadas sob o
titulo de “civicas”, compondo com as demais disciplinas o cotidiano escolar.
Acompanhando o cuidado com que as autoridades educacionais organizaram e
fiscalizaram tais préticas escolares e seguindo o contetdo das denominadas festas
civicas, é possivel verificar que o ensino de Historia do Brasil ndo era conteido
exclusivo da agdo dos professores em sala de aula. Além da “Histéria da Patria” ser
tema preferencial de livros de leitura e das musicas escolares, havia outros recursos
de comunicacdo, com rituais e simbolos construidos para a institucionalizagdo de
uma memoria nacional. (BITTENCOURT, 1990, p.163-4)
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Segundo a pesquisadora, a escola paulista, nessa perspectiva, procurava transformar
0 caboclo, o imigrante e o operario num cidaddo brasileiro. Aqui vale trazer a reflexdo a
respeito da tarefa da escolar. Se por um lado a escola estava em processo de ampliacdo e
desejava formar cidaddos de diversos setores da sociedade, por outro, a tarefa dessa
instituicdo se tornava cada vez mais dificil, afinal pretendia construir uma memoria da historia
em que se ressaltavam os feitos da elite. As tradi¢cdes nacionais criadas ndo poderiam deste
modo, serem abordadas apenas nos livros didaticos e nas aulas dadas pelos professores. Havia
que se enfatizar o contetdo através de festas e comemoragdes, discursos e juramentos.

Bittencourt cita José Verissimo (1985). Segundo o autor para transformarmos as
‘memorias’ em nacionais, ¢ parecido compor um conjunto homogéneo de rituais vinculados
pelo culto a Patria. As escolas tinham dificuldade de concretizar as ideias de ‘amor a Patria’ e
‘patriotismo’. Assim, para que conseguissem era preciso ritualizar os simbolos da Patria,
expressos pela Bandeira Nacional, Hino Nacional e o escudo de Armas.

Olavo Bilac, escreveu Bittencourt, foi 0 maior expoente do civismo patriotico na
década de 1920. Dentro da perspectiva do autor, a escola primaria e o exército eram as
instituigdes formadoras do ‘patriotismo’, sendo os militares e os educadores os responsaveis
por defender e salvar a patria. A escola, para ele, deveria vincular os militares ao povo e a
nacao.

Um dos meios apontados por Bittencourt para iniciar as criangas e jovens no ritual da

obediéncia e valorizacdo da pétria era o escotismo:

O escotismo tornou-se uma das atividades preferidas dos filhos das classes médias
urbanas, ndo cansando as autoridades educacionais de incentivar tais praticas. Em
diversas oportunidades, o governo paulista utilizou-se de varios instrumentos pra
valorizar o escotismo, notadamente dando-lhe destaque em desfiles oficiais.
(BITTENCOURT, 1990, p.170-3)

Em 1937 o escotismo passou a ser subordinado, diretamente, a Diretoria do Ensino, e
tinha seu programa definido pela legislacdo educacional. Nas escolas, as instru¢des quanto a
pratica do escotismo traziam implicito o reforco do comportamento desejado: “obediéncia
incondicional as autoridades constituidas e a hierarquia social, confirmando-se que ‘alguns
sdo mais iguais do que outros’ e merecem honrarias diferenciadas.” (BITTENCOURT, 1990,
p.173).

Paulista (1997) considera que a educacdo militar durante o Estado Novo foi

requerida de maneira intensa por se considerar que o Brasil estava em desvantagem em
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relacdo as nagdes que possuiam uma tradicdo guerreira. Para suprir essa desvantagem se fazia

necessario uma educacao sistematizada voltada para uma finalidade militar.

O ‘ufanismo verde ¢ amarelo’ era um dos elementos fundamentais para a
manutenc¢do do projeto governamental, que dependia de aprovacao e apoio populares
a nova politica de centralizacdo. A educacdo era um elemento-chave neste projeto,
pois poderia veicular principios condizentes a ideologia governamental, como o
patriotismo e o civismo, a moral e a religiosidade cristd, a mitificacdo de
personagens e institui¢des nacionais. Enfim a educagio forneceria a nogdo ‘correta’
de brasilidade. (PAULISTA, 1997, p.99-100)

Para finalizar, é preciso ainda considerar mais um aspecto que marcou 0S governos a
partir da década de 1930, a ideia de “modernizar” a estrutura agraria brasileira. Impunha-se
para as sociedades rurais a necessidade de modernizacao da estrutura produtiva do meio rural.
Nessa época o0 Brasil apresentava uma estrutura politica e econémica basicamente rural, cujos
tracos culturais expressavam ainda a mentalidade colonial. O desafio de modernizagdo
significava um grande desafio de reorganizacao do poder institucional do Estado.

Carlos Renato Carola (2004) analisa alguns aspectos interessantes em meio a esse

processo:

A necessidade de se fazer uma reforma agraria em funcdo de um novo modelo de
desenvolvimento para o pais provocou setores da intelectualidade brasileira a se
posicionarem contra ou a favor, inspirando inclusive poetas e escritores; atraiu o
interesse de organizacBes comunistas, instituicdes civis e setores religiosos,
principalmente da Igreja Catdlica; provocou reaces das oligarquias rurais e das
camadas mais conservadoras da sociedade. E em que pese as diferencas ideoldgicas
e 0s interesses econémicos e politicos imbricados nessa trama social, havia pelo
menos um consenso: todos que sonhavam com a materializacdo de um Brasil
moderno, acreditavam na necessidade de modernizar a estrutura agraria e
transformar o “homem” rural num sujeito civilizado. (CAROLA, 2004, p. 2)

Entre os personagens criados, o autor aponta para o surgimento de Jeca Tatu, criado

por Monteiro Lobato, para auxiliar no processo de modernizacéo do pais.

Na visdo dos primeiros modernistas republicanos, Jeca Tatu, que na primeira metade
do século XX representava a condi¢do de vida da maioria do povo brasileiro, era
fruto de um passado colonial que precisava ser superado e esquecido; Jeca
representava a figura tipica de um Brasil da “idade das trevas”, ou seja, um Brasil
colonial que os modernistas queriam esquecer extinguindo todos os vestigios que 0
identificasse com esse periodo. Ele surgiu a partir do momento que se idealizou um
Brasil Moderno, um Brasil que deveria redirecionar sua trajetéria para o caminho da
industrializagdo e da urbanizagdo. A partir do momento em que se formou e
consolidou uma elite que se sentia preparada para dirigir essa nova locomotiva do
progresso, intensificou-se um processo de educacdo dos passageiros da terceira
classe, ou seja, por meio do Estado difundiu-se um conjunto de programas visando a
formagdo civilizadora, moralizadora e disciplinada do trabalhador moderno, seja o
trabalhador rural, seja o operério da indUstria. (CAROLA, 2004, p. 8)



66

O governo de Getdlio Vargas empenhou-se em ampliar a escolarizacdo a todas as
criancas. A educagdo sanitaria, moral e civica, do corpo e da mente eram usadas para a
formacdo do bom trabalhador. Segundo Cyntia Machado Campos (1992) a escola foi a
instituicdo em que foi possivel atingir amplos segmentos da populacdo no sentido de
disciplinar, homogeneizar, normalizar e ordenar habitos e comportamentos. Getulio Vargas
procurava, a exemplo das diretrizes de outros paises europeus, fazer do Brasil uma “grande
nacdo” e para isso usava também a educacdo, que para além de mera aquisicdo de
conhecimentos, pretendia formar o cidaddo, alicercando-se em um ideal nacionalista,

amparado pelo trabalho de varios intelectuais como forma de legitimacéo.
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2.2 A histdria do ensino de Histdria no primario no Brasil

Encontrar material para fazer um breve histérico sobre Historia no ensino primario,
atual Fundamental I, ndo é uma tarefa simples. No Brasil, ainda sdo poucos os trabalhos que
se dedicam a Histéria do Ensino de Histdria, especialmente, no que se refere aos anos iniciais
do aprendizado. Dos autores que se debrugam sobre assunto, a maioria tem trabalhos mais
voltados para ginasio (Fundamental I1). Na década de 1990, Bittencourt j& alertava:

A Histéria da Educacdo no Brasil tem produzido poucos trabalhos situando o
percurso das diversas disciplinas que compBe o curriculo escolar. O ensino de
Histéria analisado em sua perspectiva histérica ndo é excecdo. Existe uma
bibliografia escassa sobre este tema, sendo mais comum encontra-lo com anélise
parcial ou constituindo-se em introducdes de problemas educacionais mais amplos,
ou ainda de praticas pedagogicas vivenciadas pela escola. (BITTENCOURT, 1992
p.18)

Podemos dizer que o interesse pelo estudo da disciplina de Historia tem sido cada

vez mais frequente, a partir dos anos 1990, como ja afirmou Ana Maria Monteiro:

O intenso e rico movimento de elaboracdo curricular que ocorreu na década de
oitenta do século XX, e no qual o ensino de Histéria foi uma das areas mais
efervescentes e polémicas despertou um grande interesse por parte dos estudiosos.
(MONTEIRO, 2001, p.27)

Alguns poucos trabalhos que analisam a historia do ensino no primario foram
encontrados entre artigos publicados, por autores tais como Circe Bittencourt (1992), Ana
Maria Monteiro (1996) e Elza Nadai (1993). Também tivemos acesso a pesquisa Rosa Fatima
de Souza, que se dedica a estudar a histéria do ensino primario paulista e trouxe algumas
contribuicdes importantes para que pudéssemos compreender um pouco da escola primaria
paulista no contexto das décadas de 1930-45.

Além desses artigos, utilizamos, como referéncia e fonte de informacdo, propostas
curriculares oficiais do governo.

Segue, entdo, um breve historico.

A Histéria aparece no curriculo da escola elementar desde a Constituicdo do Estado
Brasileiro. Em 1827, estava presente no Decreto das Escolas de Primeiras Letras. Nesse
primeiro momento, a disciplina, Histéria, era opcional, sendo usada como suporte para o

ensino da leitura:



68

[...] a gramética da lingua nacional, os principios de moral cristd e de doutrina da
religido catdlica e apostdlica romana, proporcionadas a compreensdo dos meninos;
preferindo, para o ensino da leitura, a Constituicdo do Império e Histéria do Brasil
(DECRETO DAS PRIMEIRAS LETRAS, 1827).

Nesse momento, o ensino de Historia:

[...] era necessidade social e politica, devendo estar presente nas escolas elementares
e de nivel médio. Para a escola elementar, nos seu s primordios, entretanto, as
propostas curriculares tiveram um cunho mais conciliatério com a Igreja,
estabelecendo-se uma  Histéria civil subordinada a moral religiosa.
(BITTENCOURT, 1992, p.195)

Bittencourt ainda acrescenta que essas propostas se mantiveram até mais ou menos a
metade do século XI1X, porém sabe-se pouco de como se concretizavam em sala de aula.

Em 1838 com criagdo do Colégio D. Pedro Il, a primeira Escola Publica de nivel
médio no Brasil, a Historia foi introduzida no ensino secundario como uma disciplina
obrigatéria. Havia, ento, o ensino de Histéria Universal e também de Histéria Sagrada®®.

Para a elaboracao deste curriculo foi usado o modelo francés de ensino de Historia.
Segundo Nadai: “A influéncia francesa foi assumida pelos seus proprios idealizadores.
Bernardo Pereira Vasconcelos, ministro e secretario de Estado da Justica do Império,
discursando na sua inaugurag¢ao, em 25 de margo de 18387, (1993, p. 146) afirmou que foi
preciso buscar no estrangeiro a experiéncia que lhes faltava. Assim, segundo a autora, a
Histdria inicialmente estudada no Brasil foi a da Europa Ocidental, apresentada como a
verdadeira Histdria da Civilizacdo. A Historia Nacional era, entdo, relegada a segundo plano,
tida como apéndice e deixada para o final do ensino secundario.

A introducdo do ensino de Historia do Brasil ocorreu em 1855, primeiro no ensino
secundario e logo passaria a figurar, também, no curriculo da escola elementar. Nessa data,
Histdria do Brasil passa a ser uma disciplina autbnoma da Histéria Geral no curriculo do
secundario. (BITTENCOURT, 1992, p.196)

Em 1870 aconteceu mais uma ampliacdo dos curriculos escolares, na qual houve a
inclusdo das disciplinas de Ciéncias Fisicas e Histdria Natural, abordadas a partir dos
preceitos metodoldgicos chamados Licdes de Coisas. Apareceram nos programas topicos
sobre Historia e Geografia Universal, Historia do Brasil e Histéria Regional. Ainda assim, a

disciplina de Histéria aparecia como facultativa e, como tal, acabava ndo sendo ensinada em

3 Arlette Gasparello, em 2002, apresenta uma discussdo a respeito periodo inicial da producéo de
livros didaticos para o ensino de Historia do Brasil, que foram analisados em sua tese de doutorado. Para tanto se
utiliza dos livros didaticos de Historia do Brasil adotados no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, de 1838 a
1920, para o Ensino Secundério.
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muitas escolas. Ainda havia énfase aos contetdos da Historia Sagrada, predominando sobre a
Historia Civil nacional, como atestam muitos programas.

A Histdria do Brasil, até a década de 1880, apenas criava um nacionalismo em que 0
povo era excluido. Com o processo abolicionista, ressalta Bittencourt (1992), o discurso sobre
democracia é retomado, e alguns dos principios da Revolucdo Francesa sdo lembrados,

tornando-se necessario rediscutir a triade Estado-Nag&o-povo.

Nesse contexto, a Historia escolar tinha como missao aliar-se ao ensino do civismo,
encarregando-se da formagdo moral do cidaddo, em substituicdo ao parcial da moral
religiosa cristd. Este foi o periodo da consolidagdo da Histéria como sustentaculo da
‘pedagogia do cidaddo’. A moral religiosa deveria ser suplantada ou estar submetida
a moral civica. Surge entdo a obrigatoriedade da Hist6ria nacional nos diferentes
curriculos escolares, especialmente no ensino elementar. (BITTENCOURT, 1992, p.
213)

No periodo do inicio da Republica, a Histdria ensinada passa a ocupar um papel ao
mesmo tempo civilizatorio e patriotico. A escola elementar foi considerada como parte do
tripé da constituicdo da nacionalidade: Historia, Geografia e Lingua Patria, e houve uma
tentativa de afastar a educacéo religiosa do ensino de Historia.

Segundo Nadai (1993) a Historia, enquanto disciplina educativa, na sua origem aqui
no Brasil, ocupou, tanto no primario quanto no ensino secundario, um lugar especifico,
sintetizado nas representacdes que procuravam expressar as ideias de nagdo e de cidadao
pautadas na ideia de identidade comum dos variados grupos étnicos e classes sociais que
constituiam a identidade brasileira.

De acordo com Francois Furet (s/d), foi no final do século XIX que a disciplina,
enquanto matéria escolar, adquiriu o direito de fazer parte dos curriculos.

Nas primeiras décadas do século XX, foram feitas novas mudancas no curriculo e
conteddos ensinados, havendo uma série de propostas de reformas curriculares.

Segundo Bittencourt, a Histdria escolar tinha como missdo o ensino do civismo e da
formacdo moral do cidaddo, em substituicdo ao ensino religioso cristdo. Foi o periodo da
“consolidagdo da Histéria como sustentaculo da ‘pedagogia do cidadao’ (1993, p. 213). A
Histdria nacional passa a ser obrigatoria, especialmente, no ensino elementar.

Na década de 1920 havia uma disputa entre as oligarquias regionais vista, segundo
Katia Maria Abud (1993), como uma ameaca a unidade nacional. Essas preocupacdes
acabaram por tornar o periodo propicio para manifestacdes e debates de carater social e

cultural, nos quais a Educacdo passou a ser um tema recorrente. Muitas propostas inovadoras
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surgiram: “A instrugdo era entendida como um instrumento importante para a manutencdo do
Estado Nacional e da identidade coletiva do povo brasileiro” (ABUD, 1993, p. 164).

Bittencourt aponta para a diversidade de propostas curriculares nesse periodo,
ressaltando algumas diferencas entre elas. Sdo Paulo e Rio de Janeiro, regides onde o
processo de modernizacdo acontecia de forma mais acelerada, eram o cenario das propostas
mais inovadoras, uma vez que havia uma economia cafeeira em expanséo e a chegada de méo
de obra imigrante livre. A Histdria, ainda segundo a autora, era incluida em livros de leitura
dedicados ao processo de alfabetizacdo, em que se recuperavam lendas e contos de tradigdes
locais.

Ao mesmo tempo em que havia um grupo de intelectuais que apontava para a
necessidade de um curriculo sob a perspectiva mais unitaria e centralizada, buscando
desenvolver um espirito de ‘amor a patria’, outros procuravam fortalecer a identidade

regional, como foi o caso dos paulistas:

Nos programas escolares de instrucdo primaria, durante o Império, havia propostas
de historias regionais, mas sem uma correspondente producdo de obras escolares.
No final do século e no inicio do XX, os novos estados, sob a dtica federativa, com
suas fronteiras delimitadas, sobretudo pelas disputas das oligarquias locais,
buscaram pela Geografia ¢ Historia legitimar sua condi¢do ‘independente’ e suas
‘fronteiras naturais’. Passou-se a construir tradi¢des especificas para os ‘paulistas’,
os ‘galchos’, os mineiros, destacando as contribuicdes de cada regido para a
‘grandeza’ da nagéo. (BITTENCOURT, 1992, p. 214)

Ja as obras dos autores de origem militar mostravam a necessidade da construgdo do
conhecimento da patria, através do ‘corpo da nagao’ em seus aspectos fisicos, suas tradicoes e
lutas de conquistas. O povo, nessa perspectiva, era apresentado como separado das elites.

A partir de 1920, em Séo Paulo, houve a proposta de reforma realizada por Sampaio
Doria: a intengdo era de ir para além do aprendizado alfabetizador: “Pretendia-se, no dizer dos
educadores do periodo, moldar um ‘novo’ cidaddo, construtor de um ‘novo’ pais”
(BITTENCOURT, 1990, p. 95).

De um modo geral, no pais havia um discurso de integracdo educacional a servico da

construcdo de um pais moderno com uma cultura homogénea. Segundo Bittencourt:

Os planos dos politicos educacionais em transformar o ensino primario em uniforme
e transmissor de uma cultura homogénea esbarraram, no decorrer dos anos vinte e
trinta, em varios obstaculos, sendo o principal deles exatamente os diferentes tipos
de escolas primarias que proliferaram. A diversidade da clientela, do professorado,
de espacos tanto urbanos quanto rurais, fazia da escola primaria um lugar de dificil
defini¢do. (1990, p. 96)
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Em 1930, houve a cria¢do do Ministério da Educacdo e Saude Publica e, em seguida,
a elaboracdo da Reforma Francisco de Campos, em 1931. O ensino secundario passou a ter
dois cursos seriados, o fundamental e o complementar. O curso fundamental tinha o objetivo
da formacao geral do aluno e o complementar era para os candidatos dos cursos superiores, ou
seja, um pré-universitario. Foi neste momento que aumentou o controle sobre o ensino,
passando a ser unificado (NADAI, 1993, p. 165).

Elza Nadai (1993) faz uma analise mais aprofundada da proposta que se seguiu,
levantando caracteristicas do curriculo, avangos em relacdo ao que existia até entdo, e criticas
que se seguiram na época. Dentre as criticas feitas pelos professores, ndo apareceu o
questionamento da evidente concepgdo eurocéntrica do curriculo. O que foi criticado, segundo
a autora, foi a excessiva centralizacdo, ndo havendo espaco para 0s conteldos mais regionais;
um contetdo muito extenso em relagdo a quantidade de aulas; a justaposicdo da Historia da
América e do Brasil a Historia da Civilizacdo; e a dificuldade de compreensédo dos conteudos
por parte dos alunos.

Segundo Guy de Hollanda (1957), a reforma Francisco de Campos fez com que o
estudo de Historia passasse a ser o meio através do qual se daria a educacao politica “baseada
na clara compreensdo das necessidades de ordem coletiva e no conhecimento das origens, dos
caracteres e da estrutura das atuais instituicdes politicas e administrativas” (HOLLANDA,
1957, p.18).

Foi nesse periodo, a partir da década de 1930, que se iniciou 0 movimento da Escola
Nova. Propunha-se a introducdo de Estudos Sociais, em especial para o ensino elementar, no
lugar de Historia e Geografia. A proposta escolanovista era substituir o método mneménico
pelo ativo.

Havia uma discussdo a respeito de incluir o povo brasileiro na Histéria e, a
abordagem da historia ensinada era a de incorporar a tese da democracia racial, da auséncia de
preconceitos étnicos e raciais: tese do conjunto diverso que convive em harmonia cada qual
colaborando para a grandeza e riqueza do pais.

Segundo Verissimo Lopes Pires:

As obras de Jonathas Serrano e de Murilo Mendes, nas décadas de 20 e 30, e de
Amélia Americano Franco Domingues de Castro, na década de 50, refletiram essa
preocupacdo em fundamentar o ensino Histdria com base nos principios
psicopedagdgicos da Escola Nova. (1996, p. 9)

Ainda assim, poucas mudangas metodoldgicas aconteceram no ensino que

permanecia, a despeito das propostas escolanovistas, pautado na memorizacdo de ligdes, com
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datas e nomes de personagens considerados importantes. Certamente, o aumento da
importancia dos exames finais de admissdo ao ginasio acabava por reforcar as abordagens
mais tradicionais, que eram tidas como uma garantia de um bom desempenho nas provas.

As lutas pela especificidade da Histdria ou pelo fortalecimento de Estudos Sociais no
curriculo continuaram ao longo das décadas seguintes, entre 1940 e 1970. Dois momentos
mais importantes nesse processo podem ser identificados, séo eles: a democratizagéo do
Brasil com o fim do Estado Novo de Vargas e o segundo, durante a Ditadura Militar da
década de 1960.

Apds o fim da Segunda Guerra Mundial, houve uma interferéncia da UNESCO para
a elaboracdo de curriculos mais voltados para a paz, com conteldo mais humanistico e
pacifista, voltando-se ao estudo dos processos de desenvolvimento econdmico das sociedades:
avancos tecnologicos, cientificos e culturais da humanidade.

Em 1959, como reflexo da atuacdo da ONU e da UNESCO, no plano internacional,
foi aprovado pela ONU a “Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga” em que a crianga
recebia o direito de receber educacdo gratuita pelo menos em nivel priméario. Vale lembrar
que o Brasil estava entre os paises signatarios do documento.

Especificamente em relacdo a educacdo elementar, no Brasil, houve uma tendéncia
em substituir Historia e Geografia por Estudos Sociais, renovando o enfoque da disciplina,
deixando de ser um projeto nacionalista, civico e moralizante e passando a ter uma influencia
maior da visdo norte-americana nos curriculos brasileiros.

Nas escolas primarias, a despeito das propostas de Estudos Sociais, nas salas de aula
do primério o trabalho continuava priorizando uma abordagem mais tradicional, com énfase
na memorizacdo de datas e eventos e na comemoracado das festas civicas. Nas séries finais do
primario, preparavam-se 0s alunos com resumos da Histéria Colonial, Imperial e
Republicana, para 0os exames de admissao.

Foi nesse contexto das décadas de 1930 a 1960 que aprofundamos nossos estudos. A
partir das memdrias de antigos alunos que frequentaram os bancos das escolas paulistas

procuramos nos aproximar do ensino de Historia naquele cotidiano educacional.
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2.3 Os programas de Historia no Estado de S&o Paulo

Eu lembro muito bem. Entdo no primario, justamente a Histdria, era s6 Histéria do
Brasil. (Nicia depoimento cedido a autora, 2011)

Agora, um outro aspecto que eu me lembro é que, para mim, a Historia, era uma
coisa cristalizada, € uma coisa que aconteceu daquele jeito que estava no livro,
daquele jeito que foi contado e ponto final.

(Marlene, depoimento cedido a autora, 2012)

Foi também no inicio da década de 1930, quando no contexto da
divulgacédo/absorcdo do ideario da escola pragmatica norte-americana, que aconteceram
primeiras discussdes a respeito da inclusdo de Estudos Sociais no curriculo brasileiro, no

lugar do ensino de Historia e Geografia.

A revolugdo de 30 colocou fim ao regime federativo criado pela Constituicdo de
1891 e o poder politico passou a ser centralizado pelo governo federal. Alegando a
necessidade de substituir as antiquadas instituicGes politicas brasileiras, Getulio
Vargas prometia a modernizacdo do pais mediante a reformulagdo do seu modelo
econdmico e juridico politico. Nesse contexto, a reforma Francisco Campos pode ser
visto como “fator de coesdo nacional” e a HistOria era tida como disciplina que, por
exceléncia, formava os estudantes para o exercicio da cidadania e seus programas
incorporavam essa concepcdo. (ABUD, 1993, p. 165)

Especificamente em relacdo aos programas (conteidos e métodos) do primario para o
Ensino de Histdria, assim como nos programas para 0 primario, as criticas dos professores se
concentravam principalmente em relacdo a quantidade de conteddos a serem ensinados.
Verissimo Lopes Pires (1996), em sua pesquisa de Mestrado, cita Maria Aparecida Pimenta
que afirma que os professores, quantos aos programas de 1925 e 1934, queixavam-se com a
falta de tempo para cumprir o conteldo proposto e, portanto, eximiam-se de fornecer os
mesmos aos alunos. A partir dos relatérios e conclusdes dos Congressos dos Delegados de
Ensino realizados na cidade de Sdo Paulo em 1943 e 1946 Pimenta (1952) afirma que o
ensino de Histéria limitava-se as comemoracdes de datas historicas e festas civicas em que
personagens e grandes herdis eram homenageados. Os professores, segundo a autora,
encaravam 0s programas com certo grau de flexibilidade, adequando o programa as suas

necessidades e ndo encarando com um programa rigido ao qual deveriam cumprir cegamente.
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Pires (1996), ao analisar programas das escolas primarias entre 1940 e 1950, de Séo

Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, Bahia e Minas Gerais, conclui que:

Fora algumas experiéncias postas em praticas nas escolas experimentais do INEP
que introduziam Estudos Sociais, ndo havias variagc@es grandes entre eles, mesmo
quando eram denominados de ‘programas experimentais’.

Estes Programas alternativos, estimulados pelo INEP, em diversas regies do Brasil,
ndo desprezavam o contetdo oficial e apenas procuravam adaptar o programa a nova
metodologia em voga, visando, sobretudo adapta-lo as condicbes de meio, levando
em conta o folclore, as condicdes culturais e ressaltando a histéria e os personagens
da regido. (PIRES, 1996, p.94)

O Anuério do Ensino do Estado de Sao Paulo de 1935-6 apresenta o programa
minimo para as escolas priméarias. Nele, a disciplina Historia a parece somente a partir do 32
ano. Nos primeiros e segundos anos, alguns conteudos que poderiam ser considerados da area

de Historia, sdo listados no item ‘Li¢des comuns’, como demonstram 0s quadros abaixo:

NOCOES COMMUNS

A erianca: nome, edade, data e lugar de naseimento. Sua familia:
pais, irmios e outros parentes. A casa paterna. Seus compartimentos: sala
de visitas, quartos, sala de refeicoes e cozinha. Moveis e utensilios domes-
ticos. i
O corpo da crianga. Suas partes exteriores. A limpeza do rosto e das
maos.

Sua alimentac¢iao. O pao e o leite. O feijio, o0 arroz e o fubi. A batata
e a mandioca. As fructas e as verduras. O assucar e o mel. A carne e a
gordura. O boi e o porco. A gallinha e o ovo. A agua potavel. O café e o
ché. O sal e os temperos. Cuidados com os dentes. A digestio.

O vestuario da erianca. O algodio, a 1d e a seda. O chapeu e o calgado.

O banho: o sabdo, a escova e o pente. Os brinquedos. O exercicio e o
TCPOouso.

A escola. A situacdo da classe no predio escolar. Os utensilios do
alumno., A disposicdo do mobiliario escolar e sua conservacdo. O areja-
mento e a limpeza da classe.

O quarteirao da escola. Nomes das ruas proximas. Caminho percorrido
pelo alumno para ir & escola, Nome da cidade, do municipio, do Estado
e do Paiz.

A iNlluminacdo da classe. O sol e a dirececdo da sombra ao meio-dia.
A orientacao e os pontos cardeaes. A medida do tempo. O quadrante solar
¢ o relogio.

O sol e a chuva. O arco-iris e as edres. A Bandeira Nacional.

Figura 2: Programa de Nog¢des Comuns do 1° ano primario (Anuério 1935-5, p. 115).



NOCOES COMMUNS

As principaes refei¢des e os alimentos mais convenientes a4 crianca.
- Comidas e bebidas prejudiciaes 4 saude. O preparc e a conservacao dos

alimentos.

O ar e as combustdes. Os jogos ao ar livre. As ferias na roga, na
montanha ou 4 beira-mar.

Os tecidos e o vestuario. Cuidados hygienicos eom a circulacio. O
asseio.

Os animaes uteis da fazenda. A horta e o mar. As principaes plantas
cultivadas na localidade escolar. Experiencias sobre a germinacio do feijdo
e do milho. As partes de uma planta. A festa das aves e das arvores.

A escola e seus arredores. Ligeiro esbogo da sala de aula, Estudo da
planta da cidade: ruas, pragas, jardins, monumentos e pontos pictorescos.
Seus eaminhos e estradas. Meios de transporte locaes.

Descripedo de viagens realizadas pelos alumnos,

Accidentes geographicos observados da escola. As principaes deno-
minac¢oes dadas ds terras e is aguas. Observacdo do contorno do Estado

e do Brasil.

O estado primitivo de nosso Paiz, O descobrimento. Os indios, O inicio
da colonizagio.

O progresso actnal do Prasil. O presidente em exereicio.

As datas historicas: 7 de Setembro e 15 de Novembro.

A Bandeira Nacional.

Figura 3: Programa de Nogdes Comuns do 2° ano primario (Anuario 1935-5, p. 117-8).

GEOGRAPHIA E HISTORIA

O municipio da escola: aceidentes geographicos, industria, commercio,
cidades mais importantes, meios de transporte, ete. Seus vultos illustres e
monumentos publicos notaveis. As antoridades municipaes. A comarca e as
autoridades judieiarias. O mappa do municipio.

_O Estado de Sio Paulo: limites, aspecto e elima, Seu litoral; fun-
dagio de Sdo Vicente; Martim Affonso e Jodo Ramalho; Santos e Braz
Cubas.

Os primitives tempos da Capitania de Sio Vieente. Os indios e os
Jesuitas, Nobrega e Anchieta. A fundacio de Sdo Paulo.

. Z\I(mtan‘lms e rios do Estado; cachoeiras e saltos mais notaveis. Os
rios percorridos pelos bandeirantes. Povoamento do sertio, As minas e 03
emboadas.

A administrac¢io da Capitania; costumes antigos e festas populares.
Amador Bueno.

A vinda da familia real ao Brasil: a franquia dos portos e das
industrias.

O grito do Ypiranga, José Bonifacio. O Museu e os monumentos.
historicos.

A regencia. Diogo Feijé. A abolicio da escravidiao. A immigracio e
o desenvolvimento de nossa lavoura.

A proclamagio da Republica. Biographia de paulistas illustres.

A actual organizagio politico-administrativa do Estado. As vias de
communieagio. Sua populacio e superficie. Cidades mais importantes,
Producgio agricola e industrial. Commerecio exterior. O grande progresso-
do Estado.

Figura 4: Programa de Historia e Geografia do 3° ano primario (Anuério 1935-6, p. 120).
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HISTORIA E INSTRUCCAO CIVICA

O desecobrimento da America e do Brasil. Inicio de sua colonizagio.
Os indigenas, os africanos ¢ 0s europeus. A acedo dos jesuitas.

Os governos geraes. As inyasoes extrangeiras. As bandeiras ¢ as minas,

As luctas internas: emboadas, mascates e palmares. Aspira¢des 4
independencia. Tiradentes. A transmigracio da familia real para o Brasil
e Suus consequencias.

O grito do Ypiranga e o governo de D. Pedro I. As regencias. O
reinado de D. Pedro IL. As guerras externas. A aboli¢io da escravatura.

A proclamacao da Republica. Estudo succinto do periodo republicano.

Vantagens de nossa férma de governo. O voto e a-sua importancia. As
attribui¢des dos poderes do Estado. As forcas armadas: o exercifo, a ma-
rinha e a policia. O servi¢o militar. O jury e o dever dos jurados. A ne-
cessidade dos impostos.

Os direitos e deveres do cidadao brasileiro.

A Bandeira Brasileira e o Hymno Nacional,

Figura 5: Programa de Historia e Instrucdo Civica do 4° ano primario (Anuério 1935-5, p. 123).

E importante relembrar que o programa minimo foi adotado em 1936 em virtude das
escolas que ndo tinham possibilidades de cumprir o programa de 1925, em razéo da reducgéo
da jornada de aula:

Ficaram, pois, em vigbr dois programmas: o de 1925, que foi mantido para 0s
grupos escolares em geral, e o ‘programma minimo’ de 1934, para os grupos
escolares tresdobrados. Como, porém, do programma minimo ‘se escolherdo os
pontos de exame de toso os grupos escolares do Estado’ a tendencia é no sentido de
adoptal-o, de modo geral. O acto do sr. Secretario ndo o diz, mas, em virtude do que
dispunham leis e regulamentos anteriores, o programma das escolas isoladas
abrange os tres primeiros annos do grupo escolar. (Anuério do Estado de S&o Paulo,
1935-6, p.113)

Esse programa, vigorou efetivamente até a reforma que aconteceu no final da década

de 1940. No Programa de Ensino para as escolas priméarias de Sdo Paulo (1947), as aulas de

Histdria no primeiro ano deveriam seguir o metodo regressivo. Nele a histéria deveria:

[...] ser ensinada em forma de contos interessantes, (palestras), huma linguagem
simples e acessivel as criangas desta idade. De preferencia que se inicie a histdria
com o chamamento de uma gravura. As descri¢des devem ser ilustradas com
desenhos, ou gravuras. O professor ao narrar 0 acontecimento deve dar a impressao
que viveu aquele momento. Deve usar, portanto a emocéo. (1947, p.16)

Para 0 segundo ano e terceiro ano o professor deveria ensinar através do método
biogréfico, ou seja, através da vida de personagens importantes, ensinava-se Historia. “falar as
criancas em forma de palestras curtas, interrompendo a cada passo a exposi¢do com perguntas
que Ihe estimulem a curiosidade e agucem o raciocinio” (1947, p. 31).

Para 0 quarto ano a Histdria deveria passar a ser dada ndo mais de maneira ocasional,

como aponta Pires (1996) e deveria passar a ser sistematizada. O professor deveria comegar a
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mostrar aos alunos o encadeamento dos fatos, investigar causas e consequéncias de
acontecimentos. Também é apontado para a necessidade da visita a museus, locais da cidade e
monumentos, que se usasse imagens e cinema para promo¢ado do aprendizado. Havia também
uma orientacdo para que se reduzisse 0 nimero de datas a serem memorizadas. Também se
recomendava o uso de frisas do tempo para auxiliar o aluno a se localizar no tempo historico
cronoldgico e evolutivo.

A partir de 1950 os Programas Curriculares para as escolas publicas urbanas, para as
quintas-séries, passou a servir para o exame de admissdo no Ensino Secundario. No Estado de
S&o Paulo os temas para o exame de Admissdo, de acordo com a portaria 193 de 13 de maio
de 1950 eram:

Descobrimento da América; Colombo. Descobrimento do Brasil; Cabral. Capitanias
Hereditarias. Os trés primeiros governadores gerais. Invasdo do Rio de Janeiro pelos
franceses. Fundacdo da cidade. Invasdes Holandesas; Matias de Albuquerque,
Henrique Dias e Felipe Camardo. Entradas e Bandeiras; Anténio Rapdso Tavares e
Ferndo Dias Paes Leme; Inconfidéncia Mineira; Tiradentes. Transmigracdo da
familia real para o Brasil; D. Jodo VI. Independéncia; D. Pedro I, José Bonifécio,
Goncalves Lédo. Periodo Regencial; Padre Feij6. O Segundo Reinado; D. Pedro II.
Guerra do Paraguai; Osério e Caxias. Abolicdo do Cativeiro; Princesa Isabel, José
do Patrocinio e Joaquim Nabuco. Proclamacdo da Republica; Deodoro, Benjamin
Constant; Contribuicdo ao Progresso do Brasil. (Programa de Exames de Admissdo,
1950, p.46)

Segundo Souza (2008), ao longo da Primeira Republica, os esforcos para normatizar
a pratica docente no que se refere ao como e o que ensinar foram intensos. Houve uma
tentativa de prescrever aspectos de funcionamento da vida escolar através de regulamentos,
pareceres, instrucdes e impressos de varios tipos. Todo esse esforco foi no sentido de
racionalizar e padronizar a rede de ensino. Os diretores e inspetores dos grupos escolares
exerciam um papel fundamental nesse sentido. No entanto, esse esforco nem sempre foi

suficiente, como afirma:

[...] Formacéo cientifica e técnica na escola normal, prescricbes e orientacbes da
Diretoria do Ensino, acompanhamento e supervisdo dos diretores e inspetores —
ensinar as criangas a ler e a escrever, a dominar as nogdes das ciéncias fisicas,
naturais e sociais, e fazer com que elas apreendessem os valores morais € civico-
patriéticos continuava sendo um grande desafio.

A execucdo completa dos programas foi sempre um problema para os professores.
(...) a amplitude dos programas de ensino foi continuamente problematizada por
professores e diretores do ensino primério paulista ao longo do século XX (...)
enquanto leituras, escritas e aritméticas eram consideradas matérias fundamentais, o



78

ensino de histdria, geografia e ciéncias fisicas e naturais recebiam uma atencdo
secundéria, e os demais componentes do programa eram trabalhados de vez em
quando, dependendo muitas vezes do interesse e afinidade do professor com essas
matérias. (SOUZA, p.25, 2008)

Souza (2008) conclui sobre a Escola Priméria afirmando que as pesquisas ainda ndo
avancaram no sentido de compreender em que medida de fato os programas de 1949 e 1950
foram efetivas nas escolas paulistas. O mais provavel, segundo a pesquisadora, € que 0S
professores tenham adaptado suas praticas aos elementos novos considerados mais
exequiveis, interessantes ou adequados aos alunos. Para isso, possivelmente se valeram tanto
de sua formacdo na Escola Normal, nos manuais didaticos. De qualquer modo, as alteracdes

nos programas deste periodo reafirmaram as finalidades da escola republicana, conclui Souza:

[...] a formacdo integral do cidaddo brasileiro e a civilizacdo do povo pela escola.
Contudo, as dificuldades de promover a democratizacdo da escola publica e a alta
seletividade do ensino primario expunham os limites desse ideal civilizador. Para as
camadas populares, o acesso a cultura escrita processava-se por diversificados
mecanismos de discriminacédo e exclusdo. (SOUZA, p.1986, 2008)
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3 — Vivéncias Escolares Paulistanas e o0 Ensino de Histoéria

Esta pesquisa tem por finalidade contribuir para o entendimento do ensino de
Historia nas antigas classes do entdo curso primario paulista, das décadas de 1930 a 1960,
utilizando como principal fonte documental, a entrevista com pessoas que vivenciaram 0S
bancos escolares naquela conjuntura histérica. A intengdo é fazer emergir também as
especificidades dos contextos sociais e histéricos da época, que foram, de certo modo,
determinantes na concretizacdo das histérias de vida e do cotidiano escolar. Assim, a proposta
desse capitulo €, a partir da memoria dos entrevistados, desenhar elementos da histéria social
paulista (e, em alguns aspectos, brasileira) que interferiram no cotidiano de salas de aula. E,
na sequéncia, focar as lembrancas do dia a dia da escola, as rotinas, métodos, materiais e
professores, que constituiram 0s aspectos mais gerais nos quais as aulas de Historia se
desenvolveram. Preocupamo-nos também em verificar influéncias que as histdrias de vida
posterior de nossos depoentes tiveram no processo de lembrar e criticar aquele periodo de

vida em que passaram nos bancos escolares do primario.

3.1 Os depoentes

Os entrevistados tiveram historia de vida e origem diversas. Compuseram nossa
amostra: imigrantes; filhos de imigrantes; pessoas vindas de cidades do interior paulista;
familias ha muito estabelecidas na cidade. Mas esse grupo, apesar das origens distintas, pode
ser considerado um grupo privilegiado. Todos tiveram acesso a estudos em escolas de
formacdo superior e acabaram por exercer profissbes condizentes com o seu nivel de
educacdo formal.

Todos os entrevistados, com excecdo de Nicia, que era normalista, fizeram o curso
superior, sendo um médico. Os outros exerceram profissdes ligadas ao ensino. Trés deles
lecionaram Histdria nos varios niveis de ensino.

Vamos comecar apresentando suas histérias de vida. De um levantamento inicial de
doze entrevistados, oito deles estudaram em escolas paulistas e autorizaram a analise de suas

memorias. Foram eles:
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Marcello Marcondes Machado e Wanda Valle Marcondes Machado, casados e
moradores do bairro de Higiendpolis. Ambos nasceram na cidade de Sdo Paulo, em
1933, e viveram sempre nessa mesma cidade. Tiveram filhos e netos. Ambos fizeram
0 ensino primario e secundario no Colégio Caetano de Campos, exatamente na mesma
época, mas sem se conhecerem na infancia. Ingressaram no primeiro ano primario em
1940, ela em uma sala de aula feminina e ele numa classe masculina. N&o tiveram
contato um com o outro. SO se conheceram mais tarde, na adolescéncia. Ele se formou
em medicina, é ex-professor titular da Faculdade de Medicina da USP, no
Departamento de Clinica Médica, ex-diretor da FMUSP. Ela se formou em Fisica e fez
carreira académica no Instituto de Fisica da USP. Atualmente é professora inativa da
Universidade de Séo Paulo.

Nicia Zurawski, nascida em 1933 em Guaratingueta. Filha de uma professora e de um
diretor de escola, ainda no primario veio para S&o Paulo para que seu irmdo mais
velho pudesse completar os estudos na faculdade. Ingressou no primario em uma
escola estadual em Guaratingueta. Ao chegar a Sdo Paulo, conseguiu uma vaga na
escola EE Presidente Roosevelt, Depois, no ginasio, foi para o Colégio Caetano de
Campos. Fez o Normal e passou a dar aulas. Seguiu a profissdo de professora por toda

a vida. Casou-se com um diretor de escola, teve filhos e netos.

Marlene Coin, nascida em 1941 em S&o Paulo. Sua mde, uma imigrante, veio da
Espanha com 11 anos de idade, e ndo teve a oportunidade de frequentar a escola, mas
aprendeu a ler portugués e era uma eximia leitora. Foi com ela que Marlene aprendeu
a gostar de Historia. O pai, brasileiro, era um pequeno industrial. Em 1948 Marlene
ingressou no primario da escola da Igreja da Divina na Mooca. Depois de alfabetizada,
entrou na EE Anténio Firmino de Proenca. Mais tarde se se formou em Historia na

USP e deu aulas no colegial até se aposentar. Casou-se e teve filhos.

Ausonia Favorido Donato, nascida em Sdo Paulo em 1946. Ingressou no primario em
1953 na Mooca, em uma escola de Igreja. Logo em seguida foi para o Colégio Santa
Catarina, localizado na Rua da Mooca. Atualmente é Diretora do Colégio Equipe;

Diretora do Nucleo de Ensino no Instituto de Salde da Secretaria Estadual de Saude e
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Diretora Pedagégica da Escola Técnica do SUS (Sistema Unico de Saude) da

Secretaria Municipal de Saude.

5- Celina Monteiro, nascida em S&o Paulo em 1926. Era neta de um rico industrial e
passou parte de sua infancia morando em seu palacete. Em 1933 ingressou no primario
na Escola Elvira Branddo. Mais tarde estudou no colégio Des Oiseaux, que ficava na
Rua Caio Prado. Com a crise de 1929, as empresas de seu av0 faliram, e seus pais
passaram por dificuldades econdmicas. Formou-se na Faculdade de Historia e
Geografia e, em seguida, passou a exercer a profissdo de professora de Historia, que

desempenhou até se aposentar. Casou-se, teve filhos e netos.

6- Nachman Falbel, nascido na Polénia em 1932. Chegou ao Brasil em 1934. Morou no
bairro da Lapa, em Sao Paulo. A partir de 1939, frequentou o primario no Grupo
Escolar Pereira Barreto e fez o ginasio no Colégio Oswaldo Cruz. Formou-se em
Historia e fez carreira académica na USP. Quando jovem foi membro ativo de

movimento juvenil e morou alguns anos em Israel. E casado, teve filhos e netos.

7- Jose Antbnio Pontes, nascido em Sorocaba em 1941. Ingressou no primario em 1948,
na escola Anténio Padilha. Veio para Sdo Paulo jovem, na época do colégio. Formou-
se em Historia na USP. Trabalhou como Professor de Historia, Técnico eletricitario.
Foi funcionario da Cesp/Prodan. Casou-se e teve filhos e netos. Atualmente esta

aposentado e divorciado.

O esforco de aproximacdes com o ensino de Historia, no cotidiano do priméario nas
escolas paulistas entre as décadas de 1930 e 1960, influiu na escolha do perfil dos
entrevistados. Todos frequentaram os bancos escolares e tiveram uma historia marcada por
processo de formacdo escolar, que acabaram por interferir em suas vidas profissionais.

Se considerarmos a idade dos depoentes e o fulcro deste trabalho estar situado no
levantamento das memorias de uma época ja distante, temos que considerar as questdes da

memoria ja discutidas.

A lembranca é em larga medida uma reconstrugdo do passado com ajuda de dados
emprestados do presente, e, além disso, preparada por outras por outras recordacoes
feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem
alterada. (Halbwachs, 1990, p. 71)
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S@0 pessoas que ao longo da vida acumularam experiéncias que, por sua vez,
acabaram por influenciar os materiais retidos na memdria, como, principalmente as analises

criticas feitas posteriormente sobre o periodo estudado.

3.2 Memorias do Brasil de 1930 a década de 1960: contexto da escola
primaria na cidade de S&o Paulo

Os contextos histdricos interferem nas escolas e seus cotidianos. Entre as décadas de
1930 a 1960, em Sédo Paulo, as vivéncias escolares sofreram influéncias dos compromissos
dos governantes, das politicas publicas, de ideais projetados para a Nacdo, de atividades
econdmicas locais e nacionais, e da estrutura educacional que orientava perfis de professores

e alunos, disciplinas, livros didaticos, métodos de ensino e contetidos escolares.

— Quando eu fiz o primario, que eu comecei, era a influéncia do Getulio, foi na
década de 40, entdo... Eu sou de 41, e 46, 47, 48 eu estava no primario, Entéo tinha
algumas coisas que eles ensinavam. (José Antonio)

ApoOs a revolugdo de 1930, o Brasil entrou em processo de industrializagdo,
acentuado durante a Segunda Guerra Mundial, devido a crise da cafeicultura e as restricdes do
comércio internacional.

Com o crescimento da industrializacdo, a area urbanizada de Sdo Paulo passou a
crescer rapidamente. Areas antes dedicadas a chacaras passaram a ser incorporadas a cidade,
com a construcdo de novos bairros.

Dois fluxos migratorios principais tiveram impacto no crescimento da cidade. O
primeiro deles é de imigrantes vindos das areas rurais que buscavam oportunidades de
trabalho na cidade gue se industrializava. Havia também os imigrantes vindos do exterior, em
especial da Europa, que fugiam de uma realidade dura e também estavam em busca de
melhores oportunidades de vida, oferecidas pelo tipo de desenvolvimento econémico adotado
naquela época no Brasil.

A populacdo estrangeira na cidade de Sdo Paulo cresceu entre 1920 e 1934.
Proporcionalmente, nos anos seguintes, o contingente estrangeiro ainda era grande, embora

n&o tivesse crescido tanto, como pode ser observado:
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Tabela 4 — Populagdo Total e Estrangeira no Estado de Sao Paulo de 1920 a 1950

Ano Populacéo total Populacéo estrangeira Proporcéo de
estrangeiros (%)

1920 4.592.188 829.851 18,1

1934 6.433.327 932.691 14,5

1940 7.180.316 814.102 11,3

1950 9.134.423 693.321 7,6

Fonte: Recenseamento demografico, escolar e agricola- zootécnico do Estado de S. Paulo (1934).

Com o crescimento industrial e urbano, a cidade de S&o Paulo passou a ter, desde o

inicio do século XX, uma grande presenca operaria que, a partir das reformas educacionais

propostas pela Escola Nova, foi gradativamente incorporada aos bancos escolares. Assim, as

matriculas nas escolas publicas do Estado de Sado Paulo cresceram mais de 400% entre o0s
anos de 1930 e 1960.

As entrevistas com individuos que nasceram entre as decadas de 1920 e 1940,

coletados durante nossa pesquisa, contam tanto suas experiéncias escolares individuais, como

também o contexto historico e social paulista e brasileiro do periodo. As vivéncias sdo de

momentos historicos especificos e a escola fazia parte das instituicdes sociais da época.

Buscamos identificar nas histérias de vida e nas memorias dos entrevistados, as referéncias

aos contextos sociais mais amplos, onde estavam imersos seus cotidianos escolares.

— A Lapa era um bairro operario em boa parte. Obviamente com uma pequena
burguesia comercial e tudo mais. No caso do meu pai, que tinha uma loja e as
familias que moravam, eram normalmente familias de operarios, ou no maximo
funcionarios, que poderia ser um funcionario da estrada de ferro da Sdo Paulo
Railway, Santos, Jundiai. Que era a antiga Sdo Paulo Railway, construida pelos
ingleses. Entdo, de certa forma era uma mescla de imigrantes, parte autdctones
brasileiros legitimos, mas a rua onde moravamos era o espelho das minorias de Sao
Paulo. Porque essa garotada, filho de italiano, espanhol, filho de alemao, filho de
hungareses, eram operarios. Gente que cada um tinha a sua profissao, e, portanto, o
que eu me lembro é que a escola era também uma espécie de cadinho que
abrasileirava esses filhos de imigrantes, todos nascidos, com excec¢des, com a nossa
excecdo, ou a minha excecdo, porque eu era um imigrante de fora. Porém os pais
deles eram imigrantes. (Falbel)

Algumas entrevistas como a do professor Falbel retratam parte das transformacGes

pelas quais a cidade de S&o Paulo estava passando. Os imigrantes estavam representados no
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microcosmo das familias operarias em bairros como a Lapa e a Mooca de entdo. Marlene,

filha de mée espanhola, retrata bem a vida dos recém-chegados ao Brasil:

— Entéo ela ndo foi para escola. Mas isso ndo impediu a minha mée de ler
portugués, ela aprendeu ler o portugués (lia muito), e quando... Eu sou a filha mais
velha, entdo eu via a minha mae ler, né? A minha mée lia. Ela lia jornal, lia revista.
Na casa do meu tio, irmdo dela, compravam revistas em espanhol porque as outras
tias ndo tinham facilidade pra ler em portugués, elas liam em espanhol. E a minha
mae lia em portugués e lia as revistas que eles tinham 14 em espanhol. Entdo era
uma familia bem espanhola mesmo, com fortes caracteristicas, e estavam muito
ligados 14 a Espanha, embora eles ndo pretendessem voltar. (Marlene)

3.3 As Escolas

As entrevistas foram feitas com pessoas que estudaram em escolas de orientacdo
variada, desde escolas publicas até instituicdes particulares ligadas a Igreja. S&o instituicoes
distantes entre si e que acolhiam publicos de estratos sociais que pouco tinham em comum.

Dentre as escolas, obtivemos trés instituicbes publicas ligadas ao Estado, duas
escolas ligadas diretamente a Igreja Catolica e, ainda uma escola particular, como a tabela a
seguir demonstra.
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Tabela 5 — Depoentes e escolas onde estudaram o primario

Depoente Onde frequentou o primario Ano Endereco
1 Marceloe Wanda  Colégio Caetano de Campos 1940 Praca da Republica
2 Nicia Colégio Estadual Franklin 1933 Rua do Carmo/Parque D.
Roosevelt Pedro 11
3 Marlene Igreja Divina providéncia 1948 Rua da Mooca, 113
(alfabetizacéo)
EE Anténio Firmino de 1949 Rua da Mooca, 363
Proenga (2° ano em diante)
4 Ausonia Colégio Santa Catarina 1953 Rua da Mooca, 3758
5 Celina Escola Elvira Brandédo 1932 Al. Jau, 1475
Colégio Des Oiseaux
1934 R Caio Prado x Augusta
6 Nachman Grupo Escolar Pereira Barreto 1939 Rua Anténio Raposo, 73
7 José Antonio Grupo Escolar Antonio 1941 Rua da Flores, atual Rua
Padilha em Sorocaba Monsenhor Jodo Soares

Figura 6: Mapa Falk — Sdo Paulo — 1951. (Fonte: Companhia Melhoramentos de S&o Paulo).

Conforme podemos observar no mapa de Sdo Paulo da época, muitas das escolas
ficavam localizadas na regido central de S8o Paulo. Atendiam principalmente a elite
paulistana. Nas trés escolas localizadas nas regides mais periféricas, Lapa e Mooca,
frequentavam, em sua maioria, filhos de imigrantes e de operérios. A populacdo que
frequentava essas escolas, embora ainda fosse diferenciada por ter conseguido ingressar no

ensino, provinha de camadas mais populares. Ali havia maior diversidade de origens.
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Marilia Sposito (1984) faz referéncia a um depoimento esclarecedor de 1948, do
engenheiro Amadei, membro da Comissdo Executiva Estado-Municipio de Sdo Paulo para
construgdes escolares, que apontou, em 1948, para a necessidade de construgédo de pelo menos
mais 971 classes com 40 alunos cada:

E inenarravel o que vimos. Criancas em pordes, em garagens, em salas acanhadas
comportando normalmente apenas terca parte dos alunos nela amontoados, salas de
prédios novos com a lotacdo quase dobrada, trés, quatro, e até seis periodos de aulas,
como no Grupo Escolar de Vila Guarani, auséncia de ar, de luz, de péatios de
recreacdo, ambientes de ar viciado, muitas vezes uma sé instalagdo sanitaria para
centenas de criancas de ambos os sexos, agua de pocos abertos junto as fossas
negras, carteiras de caixdo de querosene ou de cebola, bancos de tabuas apoiadas
sobre pilhas de tijolos, médicos atendendo criangas na Rua (GE de Vila Leopoldina).
Dezenas de milhares de criangas mal nutridas, percorrendo as vezes distancias
enormes, de alguns quilémetros, para serem alojadas em pardieiros, necessitando as
vezes, de trazer consigo um vidro de dgua para matar a sede, alimentadas e vestidas
muitas com minguados recursos da Caixa Escolar, socorrida com as contribuices de
professores e particulares [...] Os grupos em geral superlotados. Encontramos classes
com 50 até sessenta alunos, mesmo nas de 1° ano. (Citacdo em SPOSITO, p.35,
1984 apud MARCILIO, 2005, p.255)

A escola estadual oferecia a oportunidade de amalgamar pessoas das mais diversas
origens.

O grupo escolar Pereira Barreto, na Lapa, foi criado por decreto em 1908, reunindo
as Escolas Reunidas da Lapa, que funcionavam em prédios distintos entre si, com quatro salas
e capacidade de 44 alunos.

O edificio da escola ficou pronto em 1912, localizado na Rua Pereira Barreto, 73
entre as ruas Clélia e Anastacio. No local havia ainda chacaras que deram espaco ao novo

edificio. Posteriormente, em fins de 1950, o grupo escolar foi transferido para a Rua Nossa

Senhora Da Lapa e o prédio original passou a abrigar o Ginasio Anhanguera.

Figura 7: Fachada da Escola Pereira Barreto em 1929. (Fonte: 3? conferencia Nacional de Educacéo. 7 de
setembro de 1929. Estado de S&o Paulo, edificios escolares de S&o Paulo: Governo do Estado de S&o Paulo,
1929).
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Figura 8: Fachada da Escola Pereira Barreto em 2014, atual E.E. Anhanguera. (Fonte: Elaborada pela autora).

O grupo Escolar Pereira Barreto oferecia uma op¢éo de educacdo para a populagédo
local, desprovida de meios para buscar colocar seus filhos em escolas mais distantes e centrais

com imagem de escolas para filhos de familias mais abastadas.

— O sujeito poderia ter uma carvoaria e seu filho estava estudando no grupo
escolar. E até uma, eu tenho uma visdo muito clara, havia criangas muito pobres,
meninos pobres e que usavam apenas um sapato do par, enquanto gastava, porque
vocé tinha que obrigatoriamente entrar com um sapato, ndo podia entrar descalco,
entdo eles usavam um e alegavam que tinha um problema no pé. (Falbel)

De qualquer modo, fica claro que o Estado podia oferecer algum tipo de educacéo
fundamental gratuita mesmo em bairros como a Lapa, onde a populacdo de imigrantes ou de
filhos de imigrantes teve a oportunidade de obter algum tipo de educacéo formal.

Memorias de quem estudou no primario naquele contexto indicam como essas
mudancas foram vividas nas relagbes entre professores e alunos, quando as docentes
normalistas de classe média passaram a ministrar aulas para os filhos da classe operaria.

Podemos notar pelo depoimento que essas escolas acolhiam além dos filhos de
imigrantes, filhos de trabalhadores, favorecendo a integracdo dos migrantes e o convivio entre

grupos distintos de baixa renda.

Marlene, outra depoente, foi alfabetizada por freiras na escola da Igreja Divina

Providéncia na Mooca.
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Figura 9: Fachada da Igreja Divina Providéncia em 2014. (Fonte: Elaborada pela autora).

Um ano depois, ja alfabetizada, Marlene frequentou a E. E. Firmino de Proenca,
situada na Rua da Mooca, 393. A escola foi fundada em 1906 e até hoje funciona no mesmo
prédio.

Figura 10: Fachada da EE Firmino de Proenca, em 2014. Fonte: Elaborada pela autora.

Marlene, filha de imigrantes que sairam da Espanha em meio a guerra civil
espanhola, também teve oportunidade de estudar em uma escola pablica, tornando-se mais
tarde professora de Historia.

— Eu fui alfabetizada numa escola de Igreja. Eu morava proximo da Igreja da
Divina Providéncia, la na Mooca também. Ela esta 14 até hoje. Entdo... Eu acho que
eu fui alfabetizada 14, nessa escola, porque eu ja fui direto pro 2° ano na escola
publica. (Marlene)

Na época, ndo era obrigatorio as criangas frequentarem escolas. As familias de
imigrantes acabavam buscando educacdo formal para seus filhos como forma de ascenséo
social, como foi o caso da familia Falbel.
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A escola publica estava presente tanto nos bairros da periferia, como no caso da Lapa
e da Mooca, como nos mais centrais, como o Caetano de Campos. Aparentemente, a
necessidade de expansdo dos conhecimentos basicos da populacdo brasileira fez com que o
ensino se tornasse acessivel a parte da populagéo.

Havia, por outro lado, escolas particulares que atendiam as elites paulistanas, escolas
oferecidas a parcela da populagdo capaz de arcar com seus custos.

As escolas tradicionais como o Des Oiseaux eram voltadas exclusivamente para as
meninas, consideradas pela elite como Gtimas escolas. Tinham orientacdo religiosa, assim
como o Colégio Nossa Senhora de Sion.

Graziela Serroni Perosa afirma que

A principal caracteristica das familias que procuravam esta escola, no periodo
analisado, ndo residia simplesmente no fato de elas possuirem uma situacdo
financeira privilegiada, capaz de arcar com as pesadas mensalidades impostas e
habitar nos bairros chiques da cidade. (PEROSA, 2006, p.90)

O Colégio Des Oiseaux era mantido por freiras Belgas, as Irmds Agostinianas.
Segundo a pesquisadora, a vinda de congregaces religiosas europeias ao Brasil, no inicio do
século XX foi o “resultado da institucionalizacdo da escola republicana na Europa e do
consequente fechamento das escolas confessionais na maioria dos paises europeus ocidentais”
(PEROSA, 2006, p.95). A intencéo era estabelecer a expansao patrimonial. No caso do Brasil,

as cOnegas chegaram em 1906 e em 1907 se instalaram no casardo na R. Caio Prado.

A aquisicdo do belo palacete correspondia as inten¢bes da ordem de estabelecer-se
como opg¢do de educagdo catdlica para meninas das familias abastadas. Sua
arquitetura de inspiracéo art nouveau emprestava um ar requintado ao novo colégio
que iniciou suas atividades em 1907, com um jardim de infancia misto, primério e
ginasial feminino, em regime de internato, modalidade preferida por fazendeiros que
residiam nas fazendas e também por aqueles que estavam se estabelecendo na
capital. Langaram ainda o regime de semi-internato para atender a uma clientela
urbana que crescia a olhos vistos. Os amplos jardins, frontais e laterais do edificio
garantiam a distancia espacial conveniente da rua, & semelhanc¢a do que ocorria com
as habitacBes das camadas de alta renda instaladas nesta parte da cidade. A extenséo
desses jardins permitia a entrada de automdveis transportando as alunas, visto a

distancia pelos transeuntes do bairro. (PEROSA, 2006, p.96)



90

Figura 11: Colégio Des Oiseaux, s/d. Ficava num enorme terreno de 24.000 m2,
(Disponivel em: http://www.piratininga.org/predios-destruidos/predios-destruidos.htm.
Acessado em jan./2014)

Figura 13: Alunas do colégio Des Oiseaux. Reunidas para uma cerimonia no saldo de festas da escola, entre
1940 e 1950. (Fonte: Arquivo pessoal da Irmd M.D. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
83332006000100005&script=sci_arttext. Acessado em jan./2014).


http://www.piratininga.org/predios-destruidos/predios-destruidos.htm
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-83332006000100005&script=sci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-83332006000100005&script=sci_arttext
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Figura 14: Alunas do Colégio Des Oiseaux, década de 1950. (Fonte: arquivo das ex-alunas do Colégio no
Facebook)

Figura 15: Terreno onde ficava o Colégio Des Oiseaux, em 2014. (Fonte: Elaborada pela autora).

Situado na Alameda Jal, o Colégio Elvira Branddo, funcionou de janeiro de 1930 a
fevereiro de 1973, quando passou a ocupar a atual sede, na Chacara Santo Antdnio. O prédio

original foi demolido e ali foi construido um conjunto de prédios.
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Figura 16: Escola Elvira Brandao, s/d.
(Disponivel em: http://caetanistas78.blogspot.com.br/2012/03/zuleika-elvira-e-ophelia.html. Acesso maio de
2014).

Segundo o site oficial da escola, atendia a um publico exigente e de mente aberta.
Rapidamente adquiriu a fama de escola forte e eficiente, voltada para o ensino e para a
disciplina. Além de atrair as familias da elite paulistana, atendeu também familias de
imigrantes, judeus e arabes, desejosos uma formacdo progressista. Buscavam no estudo e no
trabalho uma forma de ascensdo social. A clientela era eclética, tinha um perfil democratico
para a época.

A Escola Santa Catarina era ligada a Igreja. Fundada na periferia da época, na
Mooca, tinha como principal objetivo a educacdo de acordo com os principios evangélicos e
cristdos. Suas pioneiras, Irmds, fundaram com a ajuda de alemades e paulistas, no inicio, a
escola primaria, um curso complementar e o jardim de infancia. As Irmés viajavam da escola
Santo Adalberto (na Rua Conselheiro Crispiniano - atual Cine Marrocos) para a Mooca, a pé e

parte de bonde. Fizeram este percurso por 13 anos.

Figura 17: Colégio Santa Catarina, em 1931.

(Disponivel em: http://www.santacatarina-sp.com.br/Conteudo/Institucional/Historia).


http://caetanistas78.blogspot.com.br/2012/03/zuleika-elvira-e-ophelia.html
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Figura 18: Coleglo Santa Catarina, em 1931.

(Disponivel em: http://www.santacatarina-sp.com.br/Conteudo/Institucional/Historia).

Figura 19: Colégio Santa Catarina, na Rua da Mooca, em 2014. (Fonte: Elaborada pela autora).

A discriminacdo sexual era corriqueira. Havia escolas voltadas exclusivamente para

meninos ou meninas, como o Des Oiseaux para as meninas e o Colégio Sdo Bento, para 0s
meninos.

— Era o Colégio Des Oiseaux. O Des Oiseaux, em francés, aqui na Rua Caio Prado,
o nome oficial era Colégio das Conegas de Santo Agostinho, que é um colégio de
freiras tradicional, que competia um pouco com o Sion, que eram os dois colégios de
meninas mais famosos de Sdo Paulo, o Sion que ainda existe na Higienopolis e 0
Des Oiseaux que era ai na entrada, aqui pertinho ”. (Celina)

Muitas das escolas primarias gratuitas também separavam meninos de meninas em

classes de aulas diferentes e outras ja apresentavam turmas mistas. O Caetano de Campos era
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um colégio tradicional da cidade que mantinha as turmas de meninos e meninas separadas. O
trecho extraido do site oficial da Escola corrobora com a ideia da formacdo da escola como

sendo modelo de exceléncia:

A construcdo especial do prédio da Praga da Republica foi feita para ser uma escola
Modelo que servisse de exemplo para Grupos escolares em multiplicacdo no estado
desde a Proclamacdo da Republica. A mudanca foi de grande interesse de
republicanos paulistas que se manifestavam pela expansdo da instrugdo priméria e
pela formacdo de professores aptos a tarefa de ensinar. Juntava-se a concepcdo de
que, num pais republicano, a instru¢do de base devia ser a mesma para todas as
criancas e jovens, pois assim formariam cidaddos conscientes de que todos eram
iguais. Uma escola que deveria ser um grande simbolo da democracia. Nossa escola
veio para dar o exemplo, e até os dias de hoje ela continua dando exemplo de
igualdade. Na época filhos e filhas, seguidos de netos e netas de propagandistas da
republica, foram matriculados na escola instalada no novo prédio, pois lembrando
gue a mesma havia sido fundada em 1846, mas a sede prépria, a qual conhecemos
hoje no edificio da Praca da Republica foi inaugurada no dia 2 de agosto de 1894.
(Site oficial da Caetano de Campos, 2014)

— O priméario fizemos na Caetano de Campos mesmo, quer dizer, tivemos uma vida,

um de cada lado, entende? Fomos colegas no ultimo ano do primario, um do lado do

outro, depois a Caetano de Campos, ela, ela é em forma de um E, né? Entdo de um

lado eram meninas, outro eram meninos... (Marcelo)

A separacdo por sexo ndao implicava necessariamente curriculos escolares distintos,
porém, havia uma indicacdo no curriculo basico de alguns contetdos acrescidos para as

meninas. Era um reflexo dos valores entdo preponderantes no seio da sociedade da época.

Figura 20: Escola Normal Caetano de Campos, 1911.
(Fonte: Acervo Digital do Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo).



95

N

Figura 21: Criangas plantando arvores na frente do Caetano de Campos na década de 1950.
(Fonte: CRE Mario Covas/Divulgagéo).

Figura 22: Fachada do antigo Colégio Caetano de Campos, atual Secretaria da Educagdo. (Fonte: Elaborada pela

autora).

O Caetano de Campos oferecia educacdo para a classe média e alta de Séo Paulo,
para aqueles que buscavam educacdo ndo religiosa, gratuita e tida como de boa qualidade.
Nem sempre era facil conseguir uma vaga nessa instituicao.

Vale a pena lembrar ainda, como ja mencionado anteriormente, a questao da falta de
vagas, especialmente nas escolas estaduais consideradas boas. O depoimento de Nicia

exemplifica a dificuldade de acesso a essas institui¢oes.

— Eu fui pra escola estadual, porque meu pai era diretor de escola, minha mée era
professora, a gente tinha direito de ir pra escola estadual. Naquela época era muito
dificil matricula em escola estadual, mas como ele era funcionario, eles eram... Ai eu
fui pra, para o Roosevelt, parece. E, pro Roosevelt. Depois passei pro Caetano de
Campos, na quarta série. (Nicia)
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O Grupo Escolar Anténio Padilha, em Sorocaba, foi o primeiro da cidade, fundado
em 1896.
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Figura 23: Terceiro e definitivo prédio ocupado pelo Grupo Escolar Antonio Padilha, localizado na Rua Cesério
Motta. Inaugurado em 1913.
(Fonte: Acervo do Instituto Histérico, Geografico e Genealdgico de Sorocaba).

O Grupo Escolar Antbnio Padilha era considerado na sociedade sorocabana como o
modelo da republica que levava a “educacdo para todos”. Porém, longe de cumprir
sua emblematica tarefa, o Grupo era destinado a elite sorocabana e os cidaddos
providos de mais recursos financeiros que ndo dependiam dos salarios de seus filhos
para sobreviverem, como 0S Operarios, 0s pequenos chacareiros e 0s pequenos
comerciantes. (PADILHA, 2009, p.197)

A histéria da educacdo tem apontado o quanto era reduzido o nimero de alunos nas
escolas primérias da época. Assim, € possivel afirmar que os entrevistados pertenciam a uma

classe social privilegiada, social e culturalmente, quando comparados ao conjunto da

populacdo da cidade, afinal haviam conseguido se matricular no primario.
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3.4 As professoras

A organizagdo do curso normal foi parte da Reforma Capanema, preocupando-se
com a formacdo de professores para o ensino primario.

Havia dois ciclos distintos. O primeiro para habilitar professores leigos ja atuantes. E
0 segundo ciclo, o curso normal, era voltado a formacdo de professores oriundos do ginasio,
para formar professores para o ensino primario.

A Escola pioneira na formagdo de professoras normalistas em Sdo Paulo foi o
Caetano de Campos, objetivando preparar professores que entrariam no curso a partir de 16
anos.

Durante alguns anos, na década de 1930, a formagéo de professores do Caetano de
Campos tinha nivel superior. Apés a incorporacdo deste curso a Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras da USP em 1934, o curso deixou de ter este carater. A Escola Normal do
Caetano de Campos passou a ser equivalente aos cursos secundarios.

Na época sobre a qual estamos nos debrucando, isto €, a década de 1930, o curso
Normal era uma das poucas oportunidades de profissionalizacéo oferecidas as mulheres.

As memorias dos depoentes guardam lembrancas de professoras aplicadas, que

buscavam passar aos seus alunos os contetdos requeridos pelos programas oficiais.

— Elas eram muito... As professoras da escola publica eram muito compenetradas,
eu achei. (Marlene)

Na maioria das escolas, as professoras do primario ndo eram especialistas em uma
Gnica matéria. A mesma professora lecionava todas as quatro matérias requeridas.
Pressupomos que a énfase dada a cada matéria dependia das preferencias ou do conhecimento
de cada professora, considerando a quantidade requerida de matéria a ser dada e o tempo
disponivel na sala de aula.

Alguns depoentes citam a qualidade do ensino de portugués e matematica,

ministrado pelas professoras.

— A parte de portugués era muito bem dada, as professoras eram muito bem
formadas. (José Antdnio)
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— Era uma professora para Portugués, outra para Matematica e outra para Historia
e Geografia. A de Matematica eu lembro muito bem, quer dizer, eu acho que foi a
que, que me formou, melhor. (Wanda)

Em alguns casos, a mesma professora dava duas ou trés matérias, o que facilitava o

trabalho delas, exigindo, por um lado, maior especializagéo, e por outro, menos exigéncias em

conhecer todas as matérias.

— Porque a professora, no meu tempo do primario, ela ndo dava historia, ela dava
Portugués, Matemética — todas as matérias. Nao tinha uma professora s6 de
Historia. (...) Os professores acompanhavam a gente 0 ano inteiro, né? A mesma
professora. Dificilmente havia substituicdo. Nunca a mesma professora nos quatro
anos. Mas ela era tudo, né? Ela dava Matemética, Portugués, Historia. (José
Antbnio)

— Mas a professora, acho que era de Portugués, talvez até mais do que de
Portugués, porque as vezes a professora podia ensinar duas disciplinas. Eu acho que
ela ensinava mais de uma disciplina. (Falbel)

A situacdo muda com a entrada dos alunos no curso de admissdo, quando 0s

professores passam a ser especializados, um para cada mateéria.

— Neste quinto ano [no primario, preparatorio para o ginasio] tinha uma professora
para Matematica e uma para Portugués, e Dona Preciosa, de Matematica, Dona
Maria, de Portugués, Dona Neide e de Historia e Geografia, Preciosa. (Marcelo)

A relacdo entre alunos e professores ficou gravada na memoria. Os nomes das

professoras foram expressos de varias maneiras.

— E eu gostava dela, também tinha essa, esse aspecto de ser uma figura, é, uma
mulher alta, né, robusta, quer dizer, gordinha, gorda, de modo que impressionava,
cabelos brancos e azulados, até, com anil, e, entdo, ela impressionava. (...) Entdo,
esta histdria, é... A pessoa dela me marcou, mas ndo suscitou em mim um interesse
pela Historia. (Marcello)

— Eu lembro da minha professora, Dona Palmira. (Nicia)

— Entdo, no primario, a gente, eu me lembro de que, eu até sei o nome das

professoras que eu tive no primario. A professora chamava dona Carmelita,

(Celina)

Vérios depoentes, ao se recordarem das professoras usam um tom carinhoso e
relatam se lembrar, muitas vezes, de serem pessoas acolhedoras, apesar da aridez do contetido

escolar.
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— E a professora era muito simpética, muito boazinha. Ela era boa professora , né?
(Marlene)

— E havia as vezes uma professora que te marcava pela capacidade dela de te
despertar simpatia Porque era interessante, eu me lembro muito bem dela, dos
outros ndo me lembro. Em todos os quatro anos primarios, eu me lembro dela. Os
demais séo figuras... A professorinha de canto orfednico. Mas ndo tenho essa
lembranca visual da figura dela como pessoa. ....mas era uma figura humana. Muito
maternal também. E talvez ela tinha a sensibilidade para saber o nivel dessas
criangas, quer dizer a origem, a relacdo com o mundo dos pais operarios, ela tinha
essa captacdo. Eu acho que a postura pessoal dela, a sensibilidade dela de bondade
sim, Tipica professorinha que se diferenciava pela figura humana dela. (...) Tipica
professorinha que se diferenciava pela figura humana dela. Nao havia engajamento,
6bvio. (Falbel)

— Como eu escrevia razoavelmente bem, a professora chamava atencéo para o que
eu escrevia. Eu lembro de uma professora falando: “Olha, a Marlene escreveu isso
aqui.” Ela leu na classe, né?! (Risos) Ela ndo lia toda a hora, de uma aluna so. Ela
leu a minha! Entéo eu lembro que eu comecei a carta desse jeito, e ela leu, ela achou
bonito o jeito de eu escrever, e tal, portugués. (Marlene)

As professoras eram vistas como pessoas sensiveis, bondosas, marcadas pela
capacidade de despertar simpatias nos seus alunos. Na imaginacao infantil, a figura humana e

de competéncia das professoras ficaram marcadas de maneira agradavel.
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3.5 Cotidiano das escolas

As escolas seguiam determinados rituais na entrada e saida das professoras nas
classes. Os alunos deveriam se levantar a entrada da professora na classe. A disciplina era

imposta, as vezes, com castigos ndo muito severos.

— Entdo se fazia siléncio para o inicio das aulas. ..na nossa escola eram
professoras. ...havia um ritual disciplinar, quer dizer, quando a professora entrava,
todo mundo silenciava. Antes disso era uma bagunca fantastica, mas depois todo
mundo ficava em siléncio.

Apesar de que o sistema de castigo existia. Vocé podia ficar num canto, eu ndo me
lembro de ajoelhar no milho coisa desse tipo ndo se adotava. Pelo menos na minha
classe ndo. Mas ficava no canto. Saia da carteira e “vocé fica ai sentado de costas
virado para o canto ”. (Falbel)

Como mostram as fotos da época, 0 uso de uniformes era generalizado, tanto para
meninos como para meninas. Via de regra, usava-se cal¢a ou saia marinho e blusa branca. Nas

escolas de bairro, a exigéncia permanecia, mas com menos rigor.

— E 0 uso do uniforme ndo se impunha rigidamente, mas era mais ou menos
definido. Uma camisa branca, todo mundo de calca curta porque éramos garotos de
primario. (Falbel)

As escolas tendiam a ter classes separadas para meninos e meninas. Isto nédo

implicava necessariamente que as matérias ensinadas fossem diferentes para cada sexo.
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3.6 Métodos de ensino

Os métodos de ensino utilizados pelas professoras refletiam o que haviam aprendido
nos cursos de formacgéo de professores, com maior ou menor &xito em ensinar seus jovens
alunos.

Os alunos eram obrigados a decorar fatos, datas e nomes. Para avaliar o aprendizado,
eram submetidos a provas, em que deveriam responder perguntas sobre a matéria dada.
Quanto mais préxima a resposta ao que fora ensinado, maior era a nota recebida, que variava
de 0 a10.

AvaliacOes de Histdria do Colégio Ferndo Dias
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Figura 24: Avallagao do 1° ano primario. Abril/1948.



102

L #lhls 3§ PO Y
‘m\ 'V{NA n...m-‘.‘.s o »1, .1
-*m Amnwxww-v

Figura 26: Avaliacdo do 4° ano primario. Junho/1951.
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Figura 28: Avaliacdo do 4° ano primario. Setembro/1951.
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Nossos depoentes lembram-se das aulas de historia como sendo repetitivas e de
como deviam memorizar, acima de tudo, datas e nomes. Os métodos utilizados seguiam 0s

principios da escola tradicional, buscando a acumulacéo passiva de conhecimentos.

— Em relagio ao que a professora ensinava: era seguir, ipsis litteris o que o livro

estava prescrevendo. Era decorativo. (Falbel)

Muitas sdo as memorias também daqueles que se lembram das aulas como momentos
para ouvir, copiar da lousa e memorizar. Depois de algumas aulas havia provas em que se

deveria reproduzir o conteldo memorizado.

— E ela dava aulas muito organizadas e que ia escrevendo no quadro-negro itens ou
até paragrafos inteiros, que nos copiavamos. [...] para mim, era um copiar e, depois,
um decorar, e ela fazia provas dentro do que ela escrevia no quadro-negro. Entéo,
esta historia. (Marcello)

— Mas é engracado porque era uma época que, claro, privilegiava-se apenas a
memorizacao, sem duvida. (Ausonia)

— A gente decorava e respondia. Nossa Senhora, coisa horrorosa! Vocé sentada e o
professor falando. Falando, falando, falando, e vocé sentada, nem perguntava. A
gente ndo tinha nem davida, porque néo tinha. (Nicia)

— Lousa usava muito. Ela usava muito porque tinham os problemas. Ela copiava o

problema para vocé fazer no seu caderno. (Marlene)

Os métodos usados para ensinar tinham como instrumentos basicos, a capacidade das
professoras em descrever os fatos que queriam ensinar. Algumas professoras utilizavam

algum material pictérico como suporte para as aulas.

— Elas colocavam os quadros. “Vocés agora vio fazer a descri¢do disso.” E ai a
gente fazia uma descricdo. Entéo, elas explicavam o que era descri¢do, o que nao
era descricdo, se vocé tinha que inventar uma histéria. (Marlene)

A necessidade de fazer com que os alunos decorassem o contetdo, contava com
ajuda do quadro negro, onde a professora escrevia 0 que deveria ser copiado e decorado

posteriormente.

— Entdo, para aprender, na época de aprender, era assim: a professora falava, fazia
0 questionario, a gente ia depois repetindo, respondendo, decorado, né? (Nicia)
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— Quando eu estava no primdrio era decoreba mesmo, era decoreba e o no primario
eu nao sei se tinha problema de cola, porque a gente era meio bobinho. (Celina)

As professoras buscavam processos de aprendizagem que achavam mais eficientes,

recomendando sempre que seus alunos decorassem o que estava sendo dado.
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3.7 Conteudos

A proposta educacional, ao longo do governo Getdlio Vargas, buscava a
uniformizacdo do ensino Nesse periodo, por exemplo, muitas escolas rurais de imigrantes que
apresentavam aos alunos curriculos diferenciados, foram fechadas. Curriculos que
apresentavam discordancias com o curriculo oficial eram eliminados. A escola passou a ter
funcdo clara de construcdo da identidade nacional. A intencdo era a de forjar o cidad&o
brasileiro. Uma das maneiras era formar os estudantes nas escolas, ja a partir do primario. A
escolha dos conteldos de Historia e Geografia visava atingir esse objetivo. O governo
pretendia criar um curriculo no qual os conceitos de Patria estivessem presentes, confirmando
a noc¢do de Pais como uma entidade nacional e reafirmando suas caracteristicas Unicas. Herdis
nacionais foram enfatizados, simbolos nacionais como a bandeira e hinos que buscavam
confirmar a nacionalidade foram adotados nos curriculos escolares, unificando grupos
heterogéneos de populagéo.

Nossos depoentes se recordam da necessidade de memorizar nomes e datas e varios
fatos histéricos ligados a Historia do Brasil. Os fatos citados pelos depoentes vieram a tona:

as lembrangas foram sendo expressas a medida que as entrevistas ocorriam.

— Eu acho que historia a gente comecou a ter desde o segundo ou terceiro ano
Primario ...... No primario s6 se dava Historia do Brasil e era muito depois entao que
eu estudei Histdria. (Celina)

— Depois eu me lembro em Historia, Historia do Brasil, fundamentalmente desde a
descoberta, até um pouco proximo a monarquia. (Falbel)

— Eu lembro muito bem. Entdo no primdrio, justamente a Historia, era so Historia

do Brasil. (Nicia)

Todos relatam ter aprendido sobre algum herdi da patria e passagens classicas da
Histdria do Brasil. O fato mais lembrado foi a Independéncia. A figura histérica — e heroica —
de D. Pedro I, também é citada, na mesma proporcdo. O Descobrimento e Pedro Alvares
Cabral foram lembrados com destaque, seguidos pelas memorias sobre a Independéncia.
Ainda por ordem de citacdes, seguem a Inconfidéncia Mineira e Tiradentes.

Foram lembrados ainda, em menor nimero de depoimentos: Caramuru; pau-brasil;

princesa Isabel; Deodoro da Fonseca; a Proclamagdo da Republica; as Capitanias
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Hereditarias; Tomé de Souza; Mem de S& e Padre Anchieta. As lembrancas aqui citadas
seguem da maneira aleatéria em que eram lembradas.

H&, nos depoimentos, um esforco em colocar os fatos aprendidos em ordem
cronoldgica. Apesar dos fatos histéricos surgirem na lembranca de maneira aleatéria, nota-se

nas entrevistas certo encadeamento temporal.

— E muito curioso, eu ndo tenho na memaria a lembranca do periodo da monarquia,
do periodo imperial. Eu me lembro da passagem da aula sobre D. Pedro | e o grito
da independéncia. Apés o grito da independéncia nada acontece. (...) Mas me
lembro de que era de Cabral até D. Pedro | e muito, eu diria sintetizado, com uma
linha de tempo que apontava 0s acontecimentos principais, a descoberta, 0s
donatarios e depois dos donatarios uma certa parte ligada ao desenvolvimento da
colonizagdo portuguesa, a presenca de indios, a escravidao, e economicamente 0
ciclo do acucar, da cana de agucar, os holandeses, a presenca holandesa a partir de
1530, e depois dava um lindo salto [em tom de ironia], eu sei que apos isso nada
acontecia, até a Independéncia e o grito do Ipiranga. O grito do Ipiranga era o
icone fantastico. E o Brasil ficou independente de Portugal. (Falbel)

O inicio da colonizacdo portuguesa no Brasil, através das Capitanias hereditarias foi

citado mais de uma vez.

— Era assim, era obrigatério, por exemplo, saber tudo das capitanias hereditarias,
no primario, tudo, entdo era o nome, o dote ndo sei de quem, sabe? (...) Enfim, eu
lembro assim de bem coisa que eu aprendi, com aspas, era 0 descobrimento, menos
ainda, mais as capitanias hereditarias, tinha que saber muitas capitanias, eu tinha
muito medo de errar o Tomé de Sousa e 0 Mendes Sa. Nossa, como eu tinha medo de
trocar os dois! Era uma grande importancia! (Ausonia)

O depoimento de Jose Antonio também € um exemplo das aulas e dos contetidos que
deveriam ser memorizados. Muitos depoentes, também falam sobre o fato de a Historia ser

ensinada como uma fonte Unica de verdade.

— No primario, assim, as datas tipicas, né? Era assim: é... Por exemplo, a
Independéncia, o... Tiradentes, a Inconfidéncia Mineira, assim, eles davam no grupo
escolar. (...) Dava assim: as descobertas... A descoberta do Brasil, 0 Pau-Brasil, que
tinha os indios, que tinha a época do Pedro Vaz de Caminha. Essas coisas. Detalhes,
né? Mas nao tinha aquela sequéncia do processo historico, de jeito nenhum. Entéo,
era um episodio. Eram os episodios. (...) Muito assim: lembrar as figuras da
Independéncia, a Proclamacéo da... A Independéncia do Sete de Setembro, é... (...) A
visdo de Independéncia que a gente tinha na época era s6 aquilo la, né? Cortaram
seus lacos com Portugal. Primeiro veio a familia Imperial fugindo do Napole&o, da
guerra, da invasdo de Portugal... Mas tudo assim, picadinho. (José Anténio)
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Celina se recorda de ter aprendido com outras leituras que realizava, para além dos
contetdos especificos de Historia do Brasil. Em seu depoimento, cita livros em francés aos
quais tinha acesso, muitos retratando trechos de histdrias de reis e rainhas na Europa.
Também cita outras leituras feitas na escola, como o livro de Tibicuera ou As Historia de
Caramuru. Na época era comum o uso de livros de leitura para tratar de conteudos
considerados importantes.

No depoimento a seguir, por outro lado, Wanda se recorda principalmente de fatos

memorizados relacionados a Geografia.

— Eu me lembro de mais de coisas de Geografia do que de Historia, de terceiro ano
primario, de ter o estado de S&o Paulo. A Histdria eu ndo me lembro muito bem, da
Geografia eu me lembro dessa professora, e ela dava, por exemplo, os afluentes do
Amazonas. Eu sabia de cor, ainda sei até agora muitos deles, a, a divisa do Brasil
com os seus paises, de cor, desde |4 de Monte Roraima até aqui em baixo. E, a
Geografia sempre eu gostei. (Wanda)

Podem ser destacados varios pontos em comum com relacdo ao conteudo ministrado.
Todos os depoentes se lembram de aprender as datas civicas e comemorativas. Relataram a
necessidade de aprender o Hino Nacional, Hino a Bandeira e Hino da Marinha. Muitos falam
sobre a importancia da preparacdo para as comemoracgdes das datas patrias, apontando para o
enfoque dado pelas escolas a formacédo do cidadao brasileiro.

Muitas foram as lembrancas das aulas de Canto Orfednico e das comemoragfes nos

feriados da Patria:

— Era assim: é... Como eu falei, conforme o calendadrio, apareciam as datas, né?
Entéo, além de aprendermos o Hino Nacional, quem que criou o hino, quem que fez
0 hino, a letra. Sempre tinha o Hino Nacional nessas datas dos feriados. Naquela
semana... Havia aquele apelo ao civismo, mas um civismo muito pobre, né?

[...]Na escola, a professora preparava a gente para aquela data, entdo comecavam
0s ensaios, né, do Hino Nacional, o Hino da Bandeira, entende? O... Tinha que...
Nem lembro mais se era Dia 09 de novembro. Ai passava-se a estudar a bandeira,
né? O simbolo da bandeira, o losango, ordem e progresso — essas coisinhas. Entédo
as datas civis elas serviam de embasamento para algumas aulas, mas sempre assim,
de coisas... Do dia, né? Da semana, daquele més, daquela... Daquela comemoracao.
Tinha o coral. Reunia todo mundo pra cantar o Hino do... Da Bandeira. A gente
tinha... Entdo se eu aprendi alguma coisa de Hino Nacional, da Bandeira, Hino da
Independéncia (japonés da patria filho). Essas coisas a gente aprendia, entdo 0s
hinos a gente sempre aprendeu; com muito carinho era preparado, era ensaiado.
Havia comemorac0es internas das datas civicas. 1sso era infalivel. Independéncia...
[A comemoragdo] da Republica. E tinha o Hino dos Marinheiros: “Viva a
Marinha”. Essas coisas tinham, mas eram coisas assim, é... Isoladas entre Si.

(José Antdnio)
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— A Independéncia sempre foi festiva, sempre foi feriado Dia 07 de setembro. E
naquela época 07 de setembro tinha comemoragdes assim, estrondosas! (Marlene)

— E por outro lado vocé tinha canto orfednico, onde vocé aprendia os hinos, o hino
nacional. O hino nacional e mais algum outro hino. Uma professorinha muito
simpatica, daquelas vibrantes que ensinava a criancada a cantar. Entéo esse, que eu
me lembro, esse que era o grande curriculo do priméario naquele tempo. Mesmo
porque, se houve algum engajamento, era decorrente da cartilha, do livro de
Historia, impregnado de nacionalismo da época. Era a época do Getulio. Canto
orfednico, Hino Nacional e coisa desse tipo. (Falbel)

A descoberta do Brasil, 0 processo de colonizacdo via Capitanias Hereditarias, as
tentativas de Independéncia de Tiradentes, a separacdo formal de Brasil de Portugal, D. Pedro
| e o grito de Independéncia, fazem parte desse processo de criacdo de uma identidade
nacional. Foi necessario enfatizar a criacdo de herdis reconheciveis pelos alunos que
contribuiram para a formagéo do Pais.

Os simbolos nacionais como a Bandeira Brasileira, hinos péatrios tambem foram
utilizados.

Os fragmentos de lembranca dos depoentes, independente das escolas frequentadas,
confirmam que muitos dos aspectos dos programas oficiais ficaram gravados na memoria dos
alunos de entéo.

A orientacdo nacionalista dos programas oficiais da época, de maneira vaga, mas
consistente, permanece na memoria e é recordada mesmo passadas décadas do momento em
que o Estado se esforcava por trazer para os curriculos escolares as nogoes de Patria e Nacao.

Nas memorias dos depoentes restaram fatos histdricos, que, por algum motivo, foram
mais marcantes ou a eles foi dado maior énfase durante o periodo em que os depoentes
frequentaram a escola. Tanto as lembrancas quanto os esquecimentos tendem a ser comuns, 0
que nos faz pressupor certo grau de homogeneizacdo dos conteudos nas varias escolas durante
0 periodo analisado.

Conceitos basicos buscados pelo governo como Patria e nacionalismo se mantiveram
presentes e sdo condizentes com as propostas de uma educacdo com carater nacional, que
entdo se buscava.

Para finalizar, vale a pena retomar a discussdo levantada por Circe Bittencourt
(1990): os planos politicos educacionais caminhavam no sentido da uniformizacdo dos
contetdos ministrados nas diferentes escolas, no sentido de transmissdo de uma cultura
homogénea. No entanto, algumas dificuldades para isso eram encontradas, como a

proliferagdo das escolas nesse periodo e a diversidade de escolas e clientela. Ainda assim,
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pelo que pudemos verificar através desses depoimentos aqui colhidos, ha certa uniformidade

entre as lembrancas dos conteidos e métodos trabalhados.

3.8 Livros e materiais didaticos

Nas Ultimas décadas, as edi¢des didaticas vém sendo analisadas pelos pesquisadores
interessados na compreensdo dos usos e das préaticas desenvolvidas no cotidiano escolar e seu
entorno. Embora os livros escolares tenham sido pouco valorizados por muito tempo, sdo
importantes instrumentos na conformacédo de valores e de praticas dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, além de serem componentes de um fendmeno cultural mais
amplo.

Os manuais foram por muito tempo negligenciados pelos historiadores, porque
foram considerados como simples espelho da sociedade da qual procedem — uma concepgéo
de resto bem ingénua — ou como vetores ideoldgicos e culturais. O fim da década testemunha
essa tomada de consciéncia com a publicagdo, quase concomitante, de contribuices que
sublinham a importancia que revestiu 0 manual como fonte para os historiadores da educacéo,
em diferentes paises (CHOPIN, 2002, p. 9-10).

Esses objetos, ao longo do processo de escolarizagdo, apresentam multiplas formas e
estabelecem complexas relacbes com o entorno escolar. No interior da escola desempenham,
ainda, uma multiplicidade de fungdes, tais como: a definicdo dos saberes; dos conhecimentos;
das habilidades e dos métodos de aprendizagem. Os livros escolares transformaram-se em
objetos para a formacdo moral e civica de criancas e jovens. Portanto, aborda-los no que se
refere a sua materialidade e por meio do conceito de representacdo oferecem pistas para uma
melhor compreensdo ““(...) dos modos de conceber, pelo Estado, a formagdo ideoldgica da
crianca, bem como dos processos pelos quais a escola constrdi sua cultura, seus saberes, suas
praticas” (BATISTA & GALVAO. 2003, p.166).

Alain Chopin (2002) afirma que o livro didatico tem se prestado a estudos por ser em
muitas situacdes o “vetor de uma certa ideia nacional, ¢ mesmo, de um nacionalismo
exagerado” (p.15), pois é no quadro nacional que se estabelecem os discursos oficiais. Ainda
assim, o autor ressalta a importancia de se realizarem estudos comparativos para se conhecer

fendmenos locais/regionais e sua relacdo com outros modelos internacionais:
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[...] a literatura escolar ndo é indnime a influéncias exteriores: copia sistemas de
controles de producéo ou difusdo, traductes ou adaptacdes de obras, da instalacdo de
empresas ou de filiais. Assim, os manuais transcendem, paradoxalmente, as
fronteiras nacionais: mesmo a afirmacdo de uma identidade nacional, & primeira
vista singular, irredutivel, apoia-se em procedimentos comuns, na verdade copiados;
cabe ao historiador estudar a emergéncia ou dar prosseguimento. (CHOPIN, 2002, p.
16)

Circe Bittencourt (2008) ressalta que os livros didaticos sdo amplamente utilizados

no cotidiano escolar, sendo em muitos casos a principal fonte de estudo, senfo a Unica. E o

produto cultural mais divulgado no Brasil entre os que tém acesso a escola. Segundo a autora,

“o papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de reproducao de

ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores do poder e pelo Estado”
(BITTENCOURT, 2008, p.73).

O material didatico usado ao longo do Estado Novo facilitava ao estudante o acesso

as diretrizes nacionalistas, por meio de textos simples, genéricos, estereotipados e com varias

ilustracGes.

Livros como os de Rocha Pombo utilizados em algumas escolas, foram lembrados

por um dos depoentes.

— Havia uma leitura sim. Sera que era 0 Rocha Pombo? Agora estou me lembrando.
[siléncio]. E o tipo da historia que nada tem a ver comigo pessoalmente, se vocé
quer saber. Mas acho que era sim, o0 Manual do Rocha Pombo. Era assim, néo sei se
vocé conhece, era 0 manual para o primario. (Falbel)

O Anuério Escolar de 1936 apresenta uma lista de livros aprovados para 0 uso em

sala de aula (p. 186 a 201). Entre eles encontramos listados alguns dos livros lembrados por

Falbel.

— Havia também a leitura e composicao de textos literarios. Era ensinamento moral
e patriotismo. Isso mesmo, se conjugava, a escolha seleta daqueles escritores que
poderiam espelhar, eu diria, espelhar essa plataforma. [siléncio] Me lembro, Olavo
Bilac, como era o nome do outro... Me fugiu a memdria. Havia um pouco de
indigenissimo também que era o do Guarani, 0 Gongalves Dias, se ndo me falha a
memoria. Castro Alves, o Navio Negreiro. (Falbel)

Localizamos entre os livros citados, os Contos Patrios de Olavo Bilac e Coelho

Neto na lista publicada pelo Anuario (1936, p. 201).
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Figura 29: BILAC, Olavo & NETTO, Coelho.
Contos Patrios. Francisco Alves, RJ, 1939.

Além dos livros utilizados em aula, algumas criancgas liam, por conta prépria, outros
livros, que ndo faziam parte das rotinas escolares. Um exemplo é o livro citado por Celina:

— Lembro também de um livro que li depois, também, Viriato Correia, era a
histéria do Tibicuera, era a histéria de um indio chamado Tibicuera,** era como se
esse indio sobrevivesse as varias épocas, entdo ele contava a histéria do
apartamento dele em Copacabana, mas ele contava desde a época em que ele era
indio, entdo era uma espécie de prolongamento desde que era indio até 0s nossos
indios, eu acho que era do Viriato Correia, esse livro. Eu tinha uma edicdo tao
bonita, mas sumiu, porque era com uma capa em relevo... Historia do Tibicuera...
(Celina)

VIRIATO CORREIA

HISTORIA
DE CARAMURU

DESENHOS DE BELMONTE

mpanhia Editora Nacion
W’Auo—l'o—IECﬁE—'OITO ALEGRE

ki‘ 1940 ‘

Figura 30: Capa, contracapa e pagina 5 do livro Histéria de Caramuru de Viriato Correa. Edi¢do de
1940. (Fonte: site de compras Mercado Livre).

0 livro na realidade é de Erico Verissimo. Sobre ele, ver artigo de Gomes, Angela de Castro. As
Aventuras de Tibicuera: literatura infantil, historia do Brasil e politica cultural na Era Vargas, REVISTA USP,
Sdo Paulo, n.59, p. 116-133, setembro/novembro 2003. Disponivel em http://www.usp.br/revistausp/59/10-
angela.pdf. Acessado em 5/jan/2014.
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Aventuras

¢ de bucuera

Figura 31: Livro As Aventuras de Tibicuera, 1947.

(Fonte: site de compras Mercado Livre).

Alguns livros citados pelos depoentes ndo faziam parte do programa oficial, mas
algumas criancas tinham acesso a eles e foram citados durante as entrevistas.

Um deles foi a Colecdo Tesouros da Juventude que era de dificil acesso, uma vez que
tinha 18 volumes e, portanto, era cara.
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3.8.1 Rocha Pombo: Manual de Histéria do Brasil e Nossa Patria

Segundo o site da Academia Brasileira de Letras, da qual Rocha Pombo foi membro,
mesmo sem ter tomado posse por motivos de doenga e falecimento, 0 autor nasceu em
Morretes em 4 de dezembro de 1857 e morreu no Rio de Janeiro em 1933. Era de familia
protestante e iniciou sua carreira como professor em Morretes, em 1875. Ao mudar-se para
Curitiba passou a escrever sobre assuntos variados (politica, educacdo, historia, literatura,
etc.). Em 1883 foi eleito deputado pelo partido conservador e iniciou uma breve carreira
politica, sem muito sucesso. Em 1887, no Rio de Janeiro, investiu em sua carreira como
historiador e passou a publicar varias obras.

Dentre as obras de Rocha Pombo, nove foram publica¢fes didaticas. O autor teve
suas obras publicadas por mais de 30 anos e cada uma delas com varias edi¢fes. As mais
recentes sdo as edi¢cbes postumas da década de 1960. E possivel que essas obras tenham sido
usadas em diversas regides do Brasil, dado que ainda podem ser encontradas a venda em
bibliotecas e sebos de diferentes estados brasileiros.

O manual didatico de Historia do Brasil (fundamental), de Francisco José da Rocha
Pombo, foi editado pela primeira vez em 1919, reeditado pela ultima vez em 1958 (edicéo
revista e ampliada por Hélio Vianna). A obra tinha o objetivo de ser utilizada nas aulas dos
dois Gltimos anos do curso colegial (secundario), como também para servir de material de
consulta para professores do ensino primario e do ginasio.

Para a analise dessa obra, utilizou-se a 42 edicdo, publicada em 1941 pela Editora
Melhoramentos. Curiosamente, encontramos entre suas paginas um comprovante de compra
datado de 1943, em que se atesta que o volume fora adquirido por Cr$ 15,00. Neste periodo
ainda estavam disponiveis 0s manuais de Histéria do Brasil para o curso elementar, que
infelizmente ndo encontramos para andlise. Segundo 0 autor na nota introdutoria deste
volume: “o presente ¢ uma ampliacao da Histdria do Brasil destinada ao ensino secundario;
do mesmo modo que este compéndio ndo foi mais que um desenvolvimento do Nossa Patria”
(POMBO, 1941).
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Figura 32: Capa do livro Histéria do Brasil da edicdo de 1941. (Livro da autora).

Figura 33: Comprovante de compra encontrado dentro do livro. (Imagem da autora).

O livro é composto por 24 capitulos e 605 paginas, organizados por assuntos na
ordem cronoldgica. Inicia-se o livro com o capitulo: “O descobrimento do Brasil. O incola” e
0s capitulos finais sdo: “A Republica. O governo provisorio” e “A constituinte. Governos
Constitucionais até o de Washington Luiz. A revolucdo de 30”. Ha ilustragdes de figuras
politicas-administrativas do Brasil, de jesuitas, de bandeirantes, de indios e apenas uma
referente ao trafico negreiro. Ha alguns mapas e imagens de paisagens. O livro segue alguns
marcos tradicionais da Histdria do Brasil como Descobrimento, Colonizacao, Independéncia,
Abolicdo, Proclamacdo da Republica e fatos da histéria politico-econbmica. Ha uma
tendéncia do autor em condenar a colonizacéao e valorizar os movimentos de Independéncia e

a construcdo da Republica.

Enquanto se passam no Brasil esses fatos, cresce em Lisboa a animosidade geral
contra nos, e vdo as Cortes empenhadas, cada vez com mais ddio, em reduzir-nos
outra vez a condicdo de simples coldnia. (POMBO, 1941, p.425)

Aliado a isso, hd uma valorizacdo exacerbada de personagens:
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Foi realmente D. Pedro Il um monarca tdo pacifico e liberal e, sobretudo de uma
tolerancia tdo completa, que se tem razdo para julgar tudo isso mesmo como
qualidades intrinsecas do seu carater do que como falte de confianca na sorte do
regime que representava. E até a prova disto deu no dia em que o depuseram, nao se
surpreendendo com a desgraca. (POMBO, 1941, p.560)

Rocha Pombo nao perde oportunidade para enaltecer a patria. Atendia a ‘pedagogia
do cidadao’, tdo valorizada pelos intelectuais da educacdo e orientada nos curriculos oficias

de entdo:

No dia 24 estava S.A. na freguesia da Penha, onde pernoitou. Na manha de 25,
depois de ouvir missa, montou a cabalo, e no meio da sua comitiva, escoltado de
uma brilhante guarda de honra em grande uniforme, tomou o caminho da cidade.
Assim que se avistou o cortejo acerca de meia légua da cidade, numerosas
giréndolas deram o aviso da chegada; e comecaram logo os sinos a vibrar, e a
estrugir a artilharia, postada na frente do convento do Carmo. Ao transpor Principe o
grande arco triunfal que se erguia a entrada da cidade, ‘cobriu-o de aclamagdes’ o
povo que ali se apinhava como alucinado. (POMBO, 1941, p.427)

O livro apresenta cerca de trés ilustracbes por capitulo. S&o, salvo os mapas que
ocupam a pagina inteira, pequenas, todas em branco e preto. Outra excecao € a imagem de D.

Pedro | que ocupa toda uma pagina, o que indica uma valorizacdo desse personagem em

detrimento de outros.

Figura 34: Paginas 40 e 41do livro de Rocha Pombo, 1941.
(Livro da autora).
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Figura 35: Paginas 146 e 147 do livro de Rocha Pombo, 1941.
(Livro da autora).

Figura 36: Paginas 528 e 529 do livro de Rocha Pombo, 1941.
(Livro da autora).

No livro, ndo ha citacao da fonte ou da referéncia do autor das ilustracGes, na maioria
dos casos. Algumas delas podem ser facilmente reconhecidas, feitas por pintores consagrados,
outras ndo. E o caso, por exemplo, do quadro Navio Negreiro de Rugendas (p.286), entre
outros do mesmo artista que sdo usados ao longo da obra. Os quadros de Vitor Meireles,

Pedro Américo e Antonio Parreiras recebem os devidos créditos.
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Figura 37: Capa do livro Nossa Pétria, de Rocha Pombo edicdo de 1949.
(Livro da autora).

Nossa Patria foi livro mais reeditado de Rocha Pombo. A primeira edicdo é de 1917
e a Gltima é de 1970. Foram impressos mais de 450 mil exemplares. A 832 edicdo, publicada
em 1949 sera aqui analisada. Apesar de ser uma edicdo posterior ao final do Governo de
Vargas, com exce¢do do prefacio, mantém-se inalterada em relagédo as anteriores.

O livro é pequeno (aproximadamente 18 cm x 13 c¢cm) e tem capa dura. Sdo 51
capitulos distribuidos em 166 paginas. Ha muitas imagens, as vezes mais de uma por pagina e
a letra é relativamente grande, se comparada as outras publicacdes do autor.

descanso aos d
o consentindo que se di-
vertissem cantando as

Figura 38: Pagina 54 e 55 do livro de Rocha Pombo, 1949.
Livro da autora
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Figura 39: Pagina 100 e 101 do livro de Rocha Pombo, 1949.
Livro da autora

A publicacdo apresenta uma linguagem infantilizada, com frases simples, curtas, e
muitos capitulos de duas ou trés paginas apenas.

E é por isso que os Portugueses de la ficaram todos com muita raiva de D. Pedro, e
foram fazendo tudo por desgosta-lo. (POMBO, 1949, p. 101)

O prefacio da Editora Melhoramentos que relembrava trechos do texto original
escrito pelo autor: “este livrinho [...] é feito para a inteligéncia das criancas e dos homens
simples do povo”. No prefacio original, o autor afirma saber que esta num momento de ‘culto
a patria’ e que o objetivo do livro € apresentar a Patria aqueles que devem ama-Ia, ja que nédo
se ama aquilo de que ndo se possui uma tradicdo, um orgulho. Acrescenta ainda que “Sentir o
que fizeram de grande os nossos antepassados equivale a tomar o compromisso de 0s
continuar na histéria” (p.1).

Os primeiros capitulos sdo destinados a valorizacdo e exaltacdo da Patria bem como
a explicacdo dos simbolos do pais, a importancia da Independéncia e ainda ha um capitulo

dedicado a José Bonifacio.

Patria! — terra de nossos pais; onde viveram nossos avos; onde temos todas as
recordagdes da nossa vida e da nossa familia; onde tudo nos fala a alma — campos e
mares, florestas e montanhas — e onde parece que até as estrelas e os proprios ares
nos alegram mais que 0s outros céus. E por isso mesmo que amamos a nossa Patria
mais que as outras patrias. [...] Ela é para nos como a nossa prépria mae; pois nos
abre o seu seio e nos protege, como se fosse uma continuacdo dos nossos lares.
(POMBO, 1949, p.5)
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A partir do quinto capitulo os assuntos passam a ser tratados na ordem cronoldgica
dos acontecimentos. Os temas séo sempre apresentados de forma a valorizar a nagéo brasileira
e enaltecer seus herdis, seguindo as mesmas tendéncias ja verificadas no manual de Histéria
do Brasil destinado ao ensino fundamental.

No capitulo final do livro o autor cria a imagem de uma nacdo pacifica e

desenvolvida:

Veriamos, entdo, como nunca desfalecemos no esforco constante de criar aqui uma
civilizacdo que faca honra ao continente americano. [...] As questdes que ainda
tinhamos com alguns povos vizinhos foram resolvidas em plena paz, por meio de
tratados ou sentengas. (POMBO, 1949, p.150)

3.8.2 Enciclopédia Tesouro da Juventude

A Enciclopédia Thesouro da Juventude, editada por W. M. Jackson, Inc., com sede
em S&o Paulo, era obra originalmente inglesa. Passou a ser publicada no Brasil a partir da
década de 1920, sendo reeditada algumas vezes até 1963. A colecdo era dividida em 18

volumes no total e, em cada volume, havia 15 secdes intituladas:

Figura 40: Capa de Tesouro da Juventude, edicdo de 1958.
(Imagem retirada do livro disponivel no Sebo Vitdria Regia em S&o Paulo).
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e O livro da Terra; e O livro das belas acdes;

e O livro da nossa vida; e O livro das belas artes;

e O livro dos porqués; Homens e Mulheres célebres;

e O velho mundo;

O que podemos fazer;

e O novo mundo; Poesia;

e Animais e plantas;

Livros famosos;

e Coisas que devemos saber;

LicOes atraentes.

e O livro dos contos;

O ANJO DO ALAUDE

Teso
uro
Reuniia dd JuventuC
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Figura 41: Tesouro da Juventude. indice do volume X. Edigo de 1958
(Imagem retirada livro disponivel no Sebo Vitdria Regia em Sao Paulo)

Segundo Bernardo Jefferson Oliveira (2008), foi uma das enciclopédias que mais fez
sucesso no Brasil, tornando-se relativamente popular. Divulgou o conhecimento historico ndo
somente por meio da narrativa de dados econémicos, culturais e sociais, mas também atraves
da literatura.

Os conteudos da Enciclopédia ndo eram separados por areas de conhecimento ou
disciplinas, como se pode notar pela divisdo das secOes. Especificamente em relacdo aos
conteudos de Historia, verifica-se que apareciam com maior frequéncia nos capitulos: “O
velho mundo; O novo mundo; e Homens e Mulheres célebres”. A escrita dos textos era feita
de forma narrativa, com uma linguagem simples e romanceada. Havia valorizacdo de grandes
herdis das naces, com destaque para a nacdo brasileira. Essa valorizacdo era feita ndo
somente em relacdo aos personagens nacionais, mas também, durante as narrativas de herois

de outros paises, especialmente 0s europeus.
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Logo na epigrafe dos volumes ja era possivel notar um forte apelo a formacéo moral
dos alunos, desde a primeira edi¢do, até as ultimas: “Enciclopédia em que se reunem os
conhecimentos que todas as pessoas cultas necessitam possuir oferecendo-os em forma

adequada para o proveito e entretenimento dos meninos” (JACKSON, 1963).

-

Figura 42: Folha de rosto da Enciclopédia Thesouro da Juventude. Edicdo de 1932.
(Imagem retirada do site de vendas Mercado Livre).

Os textos narrativos seguiam pelo mesmo caminho, havendo uma valorizagdo do
her6i como aquele que iria ajudar a formar a Patria:

A vida dos grandes homens ndo constitui apenas uma larga e frutifera experiéncia.
Suas realizagBes e suas rendncias em beneficio da Patria ou da Humanidade, vitorias
ou sofrimentos que lhes enchem a biografia, sdo um convite, e um ima, atraindo a
juventude a imita-los ou a criar, ela prépria, novos feitos. O espirito passeia por
essas existéncias, plenas de lutas e alheias a ambicdo e a vaidade pessoal, como
pelas paginas dos mais belos romances ou fixando a tela onde exibem
movimentados filmes cinematograficos. (Homens e mulheres célebres, Tesouro da
Juventude, JACKSON, 1963, IV).

O apelo ao sentimento patriético podia ser notado em varias passagens ao longo da
obra, porém, especialmente nas descri¢cBes dos feitos dos herdis da patria. Eram apontados
ndo somente personagens brasileiros. Contudo, apds a descricdo de um feito de um
personagem estrangeiro, era comum ler-se: “no caso do Brasil ndo ¢é diferente” (JACKSON,
1963, p.285). Até mesmo personagens de fora do pais, analisa Kelly Keiko Koti Dias (2011),
acabavam se tornando herois brasileiros, como € o caso de Giuseppe Garibaldi que, ao se

casar com a brasileira Anita se tornava um heroi lutando pelas causas do pais. (JACKSON,
1963, p.198).
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O interessante nesses textos que colocam como centro da questdo a figura do heroi é
gue mesmo apontando seus atos algumas vezes como contrarios a nagéo, o tipo de
narracdo que é feita e 0 modo como se da destaque aos titulos dos textos, tornou
essas figuras sempre favoraveis ao Estado Nacional, servindo em sua maioria como
exemplo ao jovem brasileiro. (DIAS, 2011, p.1268)

Outro aspecto importante de ser analisado é o discurso, tal como € escrito, nos textos

da Enciclopédia. Verifica-se que as narrativas procuravam aproximar os conteldos aos

leitores. Esses eram tomados como capazes, de alguma maneira, compreender e ter prazer em

aprender 0 que se apresenta e ndo somente memorizar informacoes:

Lido nos serBes de familia nas horas de lazer, ou servindo de obsequioso
companheiro aos que, pelas circunstancias da vida, teem de, temporariamente, se
afastar de seus amigos e conhecidos, serd um precioso disseminador da cultura
media do nosso tempo em todos os recantos do paiz, nas cidades, nos campos, nos
longinquos sertdes, onde mourejam os rusticos agricultores, creadores, mineradores
e seringueiros. Uma pagina descreve a terra, o systema planetario e o cosmos; outra
se occupa com 0s reinos da natureza; adeante fala-se dos paizes, com 0s seus
costumes, as suas industrias e 0s seus centros de populacdo; alem se tratar do nosso
continente americano e do nosso paiz, que devemos conhecer melhor e mais
completamente do que 0s outros continentes e 0s paizes extrangeiros; 0s homense as
mulheres celebres, que facilitaram a vida por suas invences, ou a illuminaram por
Seu pensamento, ou a ennobreceram por seus actos, sdo postos em relevo; os factos
herdicos, os acontecimentos histéricos de maior relevancia sdo cuidadosamente
lembrados. (...) Por isso uma larga parte d esta encyclopedia ¢ consagrada a poesia
nas suas variadas formas, &s narrac@es, a historia dos livros celebres, que foram as
expressdes mais notaveis da arte da escripta em diversas epochas da historia
humana. Ao lado da poesia apparecem a musica, a pintura e outras formas de
manifestacdo do sentimento esthetico. (Thesouro da Juventude, JACKSON, 1932)

Havia a tentativa de tornar os conteudos mais atraentes para as criancas. O discurso

escrito era algumas vezes dirigido diretamente ao leitor. As narrativas romanceadas

procuravam instigar a curiosidade. Os graficos, mapas e tabelas da até entdo apresentados pela

Geografia, passaram a figurar de maneira mais ativa e reflexiva — se comparados ao periodo

anterior.

A curiosidade das criangas é a expressdo normal e natural de sua vitalidade. Ela ndo
deve ser apenas satisfeita, mas encorajada e cuidadosamente dirigida, a fim de lhes
proporcionar amplo e variado conhecimento. Eis o propdsito e finalidade do
‘Tesouro da Juventude’. (Tesouro da Juventude, 1963, v.1, 1)

A colecdo apresenta-se em conformidade com a ideologia da época. Seus textos e

ilustracGes enalteciam os valores e herois patrios. Ficavam evidentes os modelos de cidadao

moderno e civilizado que se queria formar.
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3.8.3 Outros materiais didaticos

Em algumas escolas as professoras se utilizavam de materiais mais elaborados, com
grandes ilustracfes coloridas, que eram utilizados como ponto de partida para ajuda-las a

discorrer sobre 0s assuntos que queriam transmitir no momento.

— Tinha uns quadros assim... Virava assim, uma foto, né? Com aquele fato 14, e a
professora explicava para gente. Por exemplo, um quadro sobre Tiradentes, ou um
quadro, uma pintura sobre a Independéncia, o Dia do Fico.

O que a professora falava a gente anotava. N&o tinha livro — um livro assim de
[estudo]...

Cavalete. E ia virando assim, né? E ai aparecia. Imagens. Imagens, é. Quadros, é...
Quadros assim, essas pinturas. Ai a professora ilustrava 14, mas era muito... Era
quadro de pintor, de pintoras. Por exemplo, Tiradentes a beira da forca. (José
Anténio)

Encontramos duas lembrancas recorrentes entre 0s depoentes a respeito do material
didatico. Alguns se recordam de ter usado um tipo de livro — algumas vezes um livro didatico
de Histéria ou entdo um “livrdo” com contetdos das varias matérias — e outros, apenas

relatam o uso de registros feitos por eles mesmos, de cdpias da lousa. *°

— A gente estudava... era um caderno so que tinha praticamente tudo. Eva um livro
assim. Entdo tinha ali os mapas de Sdo Paulo, mapa das estradas de ferro. “Assim”,
né? Retangular. Esse que eu me lembro. Pode ser que tivesse outro. E tinha ali a
matéria, 0s mapas. Tinha bastante mapa. (Marlene)

A lembranca de um livro utilizado pela professora é recorrente, 0 que nos faz supor a

existéncia de materiais destinados exclusivamente para quem dava aula.

— Eu sei que a professora tinha um livro, a gente tinha um livro que chamava
Histdria... Histdria, por exemplo, terceiro ano, ai a professora contava, lia e falava
tudo que estava escrito E depois tinha perguntas, questionario, questionario
decoradinho. (Nicia)

> Até 0 momento, ndo conseguimos localizar o “livrio” referido pelos depoentes. Encontramos, no entanto, no
CRE-Mario Covas, uma edicdo de 1968 do livro de Diogo de Campos Moreno, Livro que d& razao do Estado do
Brasil (1612). Recife: UFPE, 1955. E um livro de 54 cm x 37 cm, com mapas e cartas relativos as capitanias
brasileiras de 1612.
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As professoras usavam livros tanto para ler trechos para seus alunos como para

contar o que estava escrito.

— No primario ndo lembro se tinha livro eu acho que tinha uns cadernos. Eu sei que
tinha um capitulo, o mais chato, era Capitanias Hereditarias que a gente tinha que
decorar os donatarios e as capitanias, mas fora isso até que tinha, eu achava umas
coisas interessantes, a historia de Caramuru. (Celina)

Outros depoentes ndo se lembram de outros materiais utilizados, a ndo ser o que era

escrito na lousa.

— No primario? Nao, ndo tinha apostila, ndo tinha livro. (...) Ah, [a professora]
usava mais a lousa. (...) Que eu me lembre, narrava, neé? Narrava os fatos, a gente
escrevia no caderno. (Ausonia)

3.9 Outras disciplinas

Segundo o Anuério de 1935-6, programa minimo oficial de disciplinas para o
primeiro ano primario incluia: Disciplinas de expressao (Leitura, Linguagem oral e escrita);
Desenho; Trabalhos Manuais; Musica; Iniciagdo Matematica (Célculos e Formas); e Nocdes
comuns. Em trabalhos manuais do primeiro ao quarto ano incluia alguns contetdos extras

para as meninas. No caso do primeiro ano:

Accresce para as meninas:
Estudo dos pontos mais simples de “crochet” com agulha de osso e

com fios grossos, como barbante, 14, ete., para a execugido de objectos
uteis, como golas, cintos ete,

Figura 43: Anuario de 1935-6 p. 114

Os programas ao longo das séries no primario se mantinham basicamente 0s
mesmos, porém a quantidade de conteddos em cada uma das matérias ia gradativamente
aumentando.

O programa minimo oficial de disciplinas para o 4° ano primario era bastante

extenso. As matérias exigidas, além da de Historia e Geografias incluiam Mdsica, Canto
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Orfednico, Desenho e Trabalhos Manuais. A disciplina de Portugués estava subdividida em

Linguagem Oral e Linguagem Escrita. Matematica se subdividia em Aritmética e Geometria.

— E o0 ensino era estabelecido pelo programa oficial. O que era o programa oficial?
Se eu me lembro bem, ensino da aritmética, no primario ndo chegamos a estudar
equac0es, que eu me lembre. Que eu me lembre, equacdes era no ginasio. Mas era
na verdade, as quatro operac0es, e decorando entéo, as tabuadas. (Falbel)

Para as meninas ainda havia alguns conteidos a mais:

Accresce para a seccao feminina:

Costura: pesponto, caseado, serzido, ete. Pontos ornamentaes. Pontos
de marea: letras e nomes. Bordado muito simples.

Applicacoes a pequenas pecas, como lencos, toalhinhas, babadouros,
aventaes, camisas, roupinhas para bonecas, etc.

Tricé e suas applicacoes em pe¢as usuaes.

Figura 44: Anuério de 1935-6 p. 121.

No entanto, ndo houve relatos em que esses contetdos fossem lembrados. Foram
citados em varios depoimentos situacdes de leitura, escrita, memorizacdo de tabuadas e
ginastica.

— Faziam brincadeiras no patio, a escola ocupava uma area muito grande. (Falbel)

— [...]No Ginasio a gente fazia ginastica ritmica l4 no Pacaembu. Entdo vocé ficava
ensaiando aquilo 2, 3 meses, até chegar o dia de fazer a ginastica ritmica. As
escolas tinham fanfarra, entdo quando vocé... Quando estava chegando a eépoca do
Dia da Independéncia a fanfarra saia pela rua, né? O povo todo saia pra ver a
fanfarra. Entdo era uma coisa assim, que... Imagina se ela néo ia falar isso, mas
muito, na sala de aula? Devia ser falado, mas ndo lembro do texto, nem lembro da
fala da professora. Isso ndo lembro, mas devia, porque era uma coisa muito
importante. (Marlene)

Nos relatos, apareceu a importancia das copias bem feitas e dos conteldos

memorizados para a boa avalia¢do do aluno e do éxito escolar.

— Vocé tinha que saber exatamente a tabuada, as quatro operagOes, decoradas e
isso era em relacdo ao ensino da aritmética. Portugués como linguagem onde a
caligrafia era muito importante que vocé aprendia a desenhar as letras e o critério
de avaliagdo era se a caligrafia era bonita entdo esse € um bom aluno, se a
caligrafia é feia ndo é um bom aluno. As demais matérias eram ginastica, que havia.
(Falbel)
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Mais de um depoente relatou a importancia que se dava ao aprendizado da Lingua

Portuguesa e da Matematica.

— E eu acho que... Sabe o que é que eu tenho impressio? E que eles davam muita

importancia pra Portugués e Matemética, né? (Marlene)

Muitos relataram o uso da cartilha para a alfabetizacdo, bem como a importéncia da
memorizacdo das tabuadas. Vérios ainda relataram que os conteudos de Historia s6 eram

enfatizados na preparagdo para o exame de admissao.

3.10 Os exames de admisséo e o quinto ano

A reforma Francisco Campos, pelo decreto n® 19 890, incluia a obrigatoriedade dos
exames de admissdo em todas as escolas publicas de todo o Brasil. Tal obrigatoriedade s
deixou de existir em 1971.

Os exames de admissdo funcionavam como uma barreira a0 acesso ao ginasio e
buscavam selecionar aqueles alunos com melhor desempenho, segundo os critérios de entéo.
Aqueles alunos que conseguiam atingir as notas necessarias para cursar o Ginasio ou que nao
tinham idade suficiente, na época, 11 anos, procuravam cursar o chamado quinto ano,
preparatorio para 0s exames de admissao.

Geralmente, os candidatos ao ginasio prestavam os exames em mais de uma escola,
procurando aumentar as possibilidades de serem aprovados.

Muitos que ndo conseguiam aprovacdo, mesmo depois de terem cursado o 5° ano,
buscavam formacao nas escolas particulares, menos rigidas nos seus critérios.

Alguns depoentes mencionam a necessidade de fazer o quinto ano e apontam as
grandes diferencas entre 0 ensino no primario e o que era ministrado neste ano.

O niomero de matérias era 0 mesmo, mas 0s professores passaram a ser
especializados em cada area. No entanto, apesar das mudancas que ocorriam na vida escolar,
poucas lembrancas especificas de como era o quinto ano ficaram na memoria dos

entrevistados.
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— Dona Maria Olivia Bittencourt, dessa eu me lembro, me lembro... E eu fiz, e foi
assim... porque era assim, eu entrei antes do tempo, ai quando chegou no quarto
ano, tinha, vocé podia ter quarto ano A, quarto ano B, quarto ano C, ld era A, B, C
por nota, e tinha o chamado quinto ano A, quinto ano B, quinto ano C. Eu era do
quarto ano A. Entdo o que que eles fizeram naquele ano: o quarto ano A era
chamado quinto ano C, entdo eu fiz, no quarto ano, aquele regime de trés
professores. Quando chegou no fim do ano, eu fagco anos em julho e era até 30 de
junho, entdo foram dizer que eu ndo podia fazer exame de admissao, ai eu fiz de
novo. Entéo eu fiz dois anos com essa... Entao eu aprendi bastante nesse quinto ano,
viu? (Wanda)

— Porque, nesse quinto ano que tinha uma professora para Matematica e uma para
Portugués. Dona Preciosa, de Mateméatica, Dona Maria, de Portugués e Dona Neide
de Historia e Geografia. (Marcelo)

— E, ai eu comecei a entender melhor. Chamava "Admiss&o ao ginasio” o livrinho,
é, tinha um quadradinho assim. No "Admissdo ao ginasio™, eu comecei ver, hum...
Interessante do jeito que estava la! Ai me entusiasmei e tirei a maior nota da
admissdo na escola que eu fui prestar. E fui muito bem. Agora, nao consigo lembrar,
porque tinham algumas ilustracfes, era um livro que tinha umas ilustracGes, e
alguns textos muito bem articulado as ilustracdes, acho que isso me ajudou muito.
Interessante isso, né? N&o eram s gravuras, claro que ndo, mas os livrinhos 1a
tinham mais fala, né, mais... E esse de admissdo eu fui muito bem, eu gostei muito,
fui muito bem na provinha. (Ausonia)

Tabela 6: Movimentacao escolar do ensino primario ao secundario na cidade de Séo Paulo

Priméario Secundario
1936 1937 1936 1937
Matricula 148 735 156 660 15 606 17 436
geral
Matricula 117 332 123 592 14 921 16 914
efetiva
Aprovacao 86 134 89 228 12 647 14000
Conclusoes 16 082 18 024 1801 1831
de curso

Fonte: Dados retirados do Anudrio Estatistico do Brasil, 1941 p. 798.

A observacdo da tabela pode nos mostrar que, além dos baixos indices de alunos que
concluiam tanto o priméario como o secundario, havia uma queda significativa entre o niUmero

de alunos que concluia o primario e o que efetivamente conseguia ingressar no secundario.
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4 — O ensino de Histdria e Suas Recorréncias

Seja a memoria individual ou coletiva, passou a integrar o objeto de interesse dos
historiadores. Cabe a eles, portanto, adequar os relatos individuais de memoria a veracidade
historica, elaborando, a partir de entdo, uma reflexdo sobre a temporalidade. Ou seja, cabe ao
historiador apreender o presente, através dos relatos de memoria de um acontecimento e
relacionar ao passado histérico desse acontecimento, em funcdo da concepgdo de um futuro
desse passado.

As memdrias fazem parte de um processo dindmico em que buscamos reconstruir o
passado: reordenando-o, conservando-o ou até mesmo excluindo-o; afinal a memdria
alimenta-se de lembrancas, as esquecidas e as rememoradas.

As memorias de nossos depoentes do que foram os anos no primario foram
claramente influenciadas pelas vivéncias posteriores dos entrevistados. A importancia dada
aos conhecimentos adquiridos e as criticas feitas ao que estudaram posteriormente e valores
expressos no momento das entrevistas, estdo ligadas a formacdo profissional, as escolhas
politicas e as experiéncias vividas. As memdrias retroativas foram tingidas e complementadas
pelo que hoje cada um considera importante. As criticas, a maneira e ao contetdo do que era
ensinado revelam parte dos valores adquiridos ao longo da vida de cada um.

Alongamo-nos na transcri¢cdo de trechos da historia de vida dos depoentes, que tém
em comum 0 processo e a trajetoria da carreira profissional. Em todos o0s casos, a Vviséo
expressa do que estudaram no primario estd marcada por criticas, tanto da forma quanto do
conteddo aprendido. Todas as criticas se baseiam no que foi estudado ou praticado
posteriormente, tanto no curso de admissao, (quinto ano) quanto no ginasio e, posteriormente,

nas Faculdades.

— Muito depois entdo que eu estudei Historia. Histdria do Brasil ndo pode ser dada
separada da Histdria Geral, porque o Brasil foi col6nia, foi dependente, foi, entdo é
impossivel né, imagina, ficava uma coisa meio sem graca mesmo e um pouco
decoreba. SO que eu tinha um instinto, ndo sei se é um instinto, que eu gostava de
Histdria, e eu procurava as vezes saber por outras vias que ndo s6 a do primario.

E dai conforme eu fui me entrando mais no assunto, quer dizer ndo tanto entrando
no assunto, mas conforme eu fui pegando pratica de ensino eu fui melhorando o
sistema e ai eu percebi que uma das coisas importantes para o Ensino de Histéria é
dar aos alunos uma nocao de tempo. (Celina)

Vale a pena lembrar que Celina fez toda a sua formagdo em uma escola de forte

influéncia europeia. Assim como muitos na elite paulistana, suas referéncias, tanto literarias
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como educacionais, eram principalmente francesas. Podemos, portanto, compreender a
importancia de Celina destacar a necessidade do estudo de Historia do Brasil ligado ao que ela
chama de Histéria Geral, a historia da Europa. Outro aspecto interessante em seu depoimento
é a consciéncia que tem de como foi mudando sua compreensdo de Histéria e do Ensino de

Historia, a partir de sua formacéo e prética docente.

— [Depois do exame de admissdo] eu continuei no mesmo colégio e fui até o
colegial, depois estudei no Sedes Sapientiae que hoje faz parte da PUC, e lecioneli, e
comecei a lecionar nesse colégio mesmo. A vida toda, eu lecionei 14, depois no Sacre
Coeur, na Nove de Julho, também um colégio de freiras. Foram os dois colégios que
eu lecionei. (Celina)

A critica de Marcelo se faz pela auséncia de um processo historico evolutivo, onde 0s
fatos se encadeiam de forma légica. Além disso, observa a auséncia de aspectos que ele
chama de humanos nas aulas de geografia. Compara a histéria dada com o aprendizado nas
aulas posteriores sobre a revolucdo Francesa, em que observou relacfes entre o préprio fato

em si, seus antecedentes e suas consequéncias:

— Tinha o classico e o cientifico, optamos pelo cientifico. E o Pan-Americano,
colégio, tinha a fama de, contrariamente ao Colégio Bandeirantes, que tinha a fama
de preparar melhor para a Politécnica ou, e para as areas congéneres, e 0 Pan-
Americano para Medicina e as areas bioldgicas, digamos. Como eu pretendia ser
medico, eu fui pro Pan-Americano visando esta oferta que o Pan-Americano fazia,
visando mais Medicina e Biologia.

...nao suscitou interesse pela Histéria na interpretacdo, né, de fendmenos que
pudessem nos ajudar, criangas, meninos etc., a entender melhor uma evolugéo, uma
evolucdo via Historia, uma transformacdo que a Geografia Humana, hoje, a palavra
"humana" aditada a Geografia, que antes era paises e capitais.

...Eu fiquei muito aderido a Revolugdo Francesa, o que ela significou, e ele dedicou
aulas e aulas, na minha lembranca, sobre a Revolugdo Francesa, os antecedentes, o
episadio e, e o0 pos. Entdo, esse foi 0 nico momento, em matéria de Histdria, que eu
fiquei, assim, mais elevado com o que a Historia podia contribuir para o
entendimento de uma evolucdo. Na Historia ndo tinha o item humano, s6 nome de
pessoas, mas nao uma conexao temporal, que levasse ao entendimento de que, é de
uma evolucéo ao longo dos seculos, por exemplo. (Marcello)

Marcelo critica a auséncia de nocdo de evolucdo que pode se dar ao longo dos
séculos. A auséncia de conexdo temporal das matérias dadas, sem uma analise do que ele
chama de “humano”, destaca, na sua percep¢do, uma historia arida, com a qual ndo conseguia
se conectar. Sua conexdo se deu a partir do momento, quando, mais tarde, estudou a

Revolucdo Francesa, quando lhe foram apresentados fatos conectados, seus antecedentes, 0s

fatos em si e suas consequéncias.
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Wanda, formada em Fisica, ndo manteve contato direto com Historia em sua carreira
posterior. No entanto, declara-se hoje muito interessada pela area. Em seu depoimento e
conversas que mantivemos informalmente, afirmou gostar muito de ler livros sobre Histdria e

compartilhar com amigos muitas de suas reflexdes.

— Trabalhei, trabalhei com isso [Fisica]. Entdo, eu acho que foi, era uma
formacgdo... Mas depois a gente comeca a ver parentes, amigos que trabalham com
Historia e tudo, entdo comecam a comentar de, de papos, vocé vé que a coisa [0
ensino] é completamente diferente do que era ensinado. (Wanda)

Foi depois de adulta que pode olhar para o ensino que recebeu no primario, comparar
com sua vida de professora e pesquisadora e criticar o que ela viu como fragilidade do ensino
no Caetano de Campos. Wanda também compara em determinado momento o seu tempo de
escola ao ensino recebido hoje pelos seus netos, segundo ela, mais reflexivo e rico. Faz ainda

uma critica a falta de nocao de tempo que tinha quando crianga.

— Entéo, acho que essa escala do tempo é muito dificil de a crianga sentir, né? Eu
demorei muito para sentir. Entdo depois, quando vocé comeca a ver que o tempo €
mais largo, porque vocé viveu mais, entdo, setenta anos agora e setenta anos antes,
vocé comeca a dar valor agquelas coisas anteriores e comeca a ter no¢éo do tempo,
né? (Wanda)

Wanda se ressente da auséncia de percepcdo da nocdo de tempo quando crianca.
Somente com o0 passar dos anos, percebe que o tempo se estende muito além do que
conseguiu captar na sua infancia.

Celina, por outro lado, critica o ensino recebido quando crianca e diz que
posteriormente, quando professora, para ajudar os alunos a entender a passagem do tempo

construia a linha do tempo.

— E dai conforme eu fui me entrando mais no assunto, quer dizer ndo tanto entrando
no assunto, mas conforme eu fui pegando pratica de ensino eu fui melhorando o
sistema e ai eu percebi que uma das coisas importantes para o Ensino de Historia é
dar aos alunos uma nacdo de tempo, entdo geralmente eu comecava assim
procurando fazé-las perceberem as diferencas entre as geracGes, entdo fazé-las
perceber como € que era no tempo da sua avo, da sua mae, no seu tempo, assim para
elas perceberem seu tempo, para elas perceberem que o tempo tem mudancas. Ora
se tem mudancas em trés geracdes, imagine em varios séculos? Entdo comecava por
ai, e eu organizava também uma ficha, a ficha do tempo, uma frisa do tempo que
elas marcavam a idade delas, a idade da m&e dos avds e depois entdo 0s
acontecimentos historicos para verem a relatividade do tempo, né? Por exemplo, o
século de Péricles, que leva-se mais tempo estudando, que tudo, e é uma época
curtinha, em comparacdo com toda a histéria da Grécia e com toda a historia da
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antiguidade, mas vocé leva mais tempo dando aula sobre o século de Péricles do que
sobre o resto da histéria da Grécia. Entdo fazendo a frisa do tempo elas tinham
ideia, essa ideia do tempo e das mudancgas que ocorrem. Como existem épocas que
sdo mais densas, mais importantes e entdo e cheias de acontecimentos e, de repente,
um vazio, umas épocas S80 menos, menos, produzem menos. A renascenga, por
exemplo, é um periodo. (Celina)

E preciso ressaltar, no entanto, que essa percepcao de Celina da forma como acredita
que se deve promover o ensino de Histdria, so foi possivel depois que viveu o ensino quando
crianga e que estudou o assunto na sua formacgéo posterior.

O depoimento de Ausonia € mais um exemplo de como sua carreira marcou a Visao

que tinha da escola.

— Entéo, antes disso eu dava aula também em ginasio publico também, em ginasio
do estado dava aula, peguei Ciéncias. Ciéncias, é porque eu fiz mestrado e
doutorado em Saude Publica, eu fiz Psicologia Educacional, depois fui pra Saude
Publica também, entéo as duas areas.

...NA0 que eu quisesse escola particular, sempre fui militante da escola publica — e
trabalhei, é que o Experimental da Lapa, nossa unidade foi fechada em funcéo da
Ditadura, e o Equipe foi a Gnica escola que abriu os bragos pra mim.

E ai, o interessante, por exemplo, vocé falou de Histodria, tal, eu lembro que um dos
colegas nossos que dava aula de Historia, que a gente preparou muito, foi o
Genuino, esse foi deputado, politico. Ele tinha saido da, enfim, tinha saido da prisdo
e 0 Equipe também acolheu pra ele dar aula, ele tinha feito Filosofia e Historia.
(Ausonia)

— Eu ndo entendia Histdria, ai a minha prima Eliade — ndo é —, professora de
Histdria no Liceu Pasteur, ai me chamou e me deu tanto pito, porque eu trocava, né
filha, eu trocava, eu ndo, eu ndo tinha, por que... "Mas ndo é linear mesmo!", — E
depois assim, quer dizer, era uma Historia, pelo que eu me lembro, filhinha, que néo
tinha contexto; ela sé tinha fatos isolados, da minha cabeca, ndo é que ela tinha...
Que do jeito que era ensinada e, portanto, consequentemente do jeito que a gente
aprendia, ela ndo tinha contexto, ndo tinha situacdes, filhinha, nessa Historia, ela
era fatos, e vocé ndo consegue relacionar fatos sem contextos para o aprendizado.
(Ausonia)

Ausonia diz que ndo entendia Historia. A auséncia de nexo entre os fatos, que ela ndo
percebia quando crianca, a auséncia de contexto, fazem parte das percepcdes que ela
conserva.

No entanto hd uma particularidade no depoimento de Ausonia. Diferentemente dos
outros depoentes, Ausonia lembra-se de ja ter comecado a compreender melhor a matéria

ainda criancga, durante o curso de Admisséo.
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José Antdnio se alongou, descrevendo seu processo de formagdo, no qual, apds uma
educacéo catolica quando pretendia ser padre, os movimentos politicos de esquerda foram se
tornando cada vez mais importantes.

A partir dai, critica a auséncia de nexo no que aprendeu, a falta de contetdo politico,
os fatos isolados, a auséncia de processo historico. Critica o fato de que o que era ensinado

eram as datas tipicas, e os personagens que marcaram a Histéria do Brasil.

— Quando eu estava no Colegial eu larguei tudo e fui pro Seminario Catdlico, para
0 seminario — chamava na época. Era um tipo de internato onde os seminaristas
eram... passavamos a ter o Colegial 14 dentro. Também tinha essas matérias todas,
mas a funcdo principal era ser padres da Igreja Catdlica. E depois que a gente
acabou o colegial a gente vai pra Filosofia, que é uma filosofia muito mais baseada
em Aristoteles e Sdo Tomas de Aquino, né? Entdo chamava-se Filosofia
aristotélicotomista — o aristotélico, do Aristoteles, e o tomista, de S&o Tomas. S&o
Tomas de Aquino. E ai todas as materias eram firmadas em cima dessa concepcéao,
ndo era uma concepcao, por exemplo, materialista, historica ou estruturalista. N&o
tinha nada disso! Era muito bem, assim... homogénea, né? E ai que nés, pelo menos
eu, fui abrindo os olhos para entender o mundo de modo, embora muito influenciado
pela igreja... porque nds ndo viamos 0s autores como hoje, como na universidade.
Mas eu fui dando uma pensada propria... preocupacdo com o social, ndo s6 com 0
transcendente, que era Deus a autoridade, a igreja... Porque nds estavamos la por
causa disso! E ai, feito os trés anos de Filosofia Pura — Ldgica... Tinha Ldgica,
Cosmologia, tinha... Psicologia. Varias Psicologias ‘teve’ no curso. A gente ja era
praticamente adulto. Ai eu ja tinha meus 20 anos. Eu sai no meio de uma ebuli¢éo
grande. Tanto que quando eu entrei na Faculdade de Sociologia e Politica (¢ 0 nome
da escola — Escola de Sociologia e Politica). Tinha Ciéncias Sociais na USP e
Sociologia Politica numa faculdade propria, so... estruturada com esse nome e com
essas preocupacgdes. ... Os cursos ja eram bem mais... Como eu diria? Assim...
Modernos, no sentido de ver como é que foi 0 Renascimento, o que é que foi a
Histéria Antiga, a heranca Greco-Romana, e... Ai tinha aulas de histéria mesmo,
né? Os professores eram formados na USP, davam um conteudo diferente pra
historia... E em geral n6s éramos marxista-leninistas... [Riso] E liamos todos os
autores ai do mundo soviético, que era o mais... A Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, né? E... N6s éramos da JUC, que era a.. O meu grupo era da
Universidade Catdlica, né? Juventude Universitaria Catdlica — chamava. E ai nos...
A passagem para a politica pratica era entrar no Acdo Popular, que era um
desdobramento da ordem religiosa, da viséo religiosa do mundo; tentar cristianizar
através de uma revolucéo, né.

Ent&o, no primario meu, a historia é assim: é... A base de personagens, né, que era
importante. Nao é como a gente estuda hoje, mesmo no Colegial. Mas hoje a gente...
Baseava... Por exemplo, a ciéncia politica toda a gente dava aula...

Era tudo fragmentado, né? Nao era como... Uma visdo de historia... De historia que
a gente tem, da dialética de hoje. Porque davam na universidade uma historia
marxista, né? Usdvamos Marx, Lénin. Usdvamos o0s autores ai sobre o
Renascimento, por exemplo. Esse era o quadro. Agora, se vocé quiser saber como a
gente aprendia Histéria no Colegial ou no... Era... Ou no, ou no... No ginasio era
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assim: a gente ndo... Ndo é que a gente ndo gostasse, a gente nao entendia bem o
que a gente tinha a ver com os... Com a historia antiga, né? Os... A histdria, a
cultura greco-romana. A gente aprendia no pau, né? Nao... S6 mesmo na faculdade
que a gente entendia bem as coisas. No Colegial acho que néo tinha maturidade pra
entender que... Que houve o Renascimento, que houve o lluminismo, que houve o... O
que significou o Napoleédo, o terror, os girondinos, a Revolugdo Francesa. Nao se
entendia o que era essa historia. Eu posso dizer de mim. E... S6 entendi a historia
como processo, com todas as implicaces econdmicas, sociais, politicas, financeiras
na universidade.

Era gostoso. Preparar as aulas, as comemoracdes, as grandes datas, os grandes
herdis. Mas ndo se entendia o que... O significado maior daquilo, né? N&o... Nao
tinha dialética ai, ndo tinha. (José Anténio)

No depoimento de José Antdnio, fica clara sua visdo em perspectiva, a partir de sua
posicdo politica. A formacdo de José Ant6nio na Faculdade, em que a Histéria era dada como
processo de implicagfes econémicas, sociais, politicas e financeiras, ou seja, a Historia que
via como sendo uma matéria que Ihe dizia respeito pessoalmente, é a base da critica que faz
ao que aprendeu no primario.

Critica a auséncia de nexo entre os fatos e Historia a partir da visdo marxista que
estudou na faculdade. Apesar de gostar das aulas como eram dadas, aponta a auséncia do que
chama de dialética no processo de aprendizagem de entéo.

A fragmentacdo dos temas tratados, sem conexdo e sem implicacBes maiores, sem
uma logica clara atras dos fatos estudados, nas lembrancas de Antdnio, ndo tinha repercussao
pessoal e que, por causa disto, ndo trazia nenhum envolvimento I6gico ou emocional.

Marlene, que passou a lecionar Histéria pautada na formacdo recebida
posteriormente, em que acredita ser o aluno ndo apenas reprodutor, mas sim produtor de
conhecimento, faz duras criticas ao ensino recebido quando crianga, bem como sequer se

lembra de ter recebido boas aulas de suas professoras.

— Entdo, ela era imigrante, veio com 11 anos, e ela veio, vamos dizer assim,
alfabetizada em espanhol, porgue ela era espanhola. Quando ela chegou, tentaram...
puseram a minha mae, porque ela era a mais nova; puseram a minha mée na escola,
mas ela ndo se deu bem, ela preferiu ir trabalhar. Naquela época ndo era
obrigatorio as criangas... Ela tinha 11 anos, ndo era obrigatorio ir para escola.

... lia em portugués e lia as revistas que eles tinham la em espanhol. Entdo era uma
familia bem espanhola mesmo, com fortes caracteristicas, e estavam muito ligados la
a Espanha.

E foi até muito bom que eles ndo voltaram porque a Espanha enfrentou uma guerra
muito sangrenta, né? Muito odio entre eles mesmos, porque foi uma guerra civil.
Agora, quando eu estava fazendo primario, o ensino era assim: ele era bem, vamos
dizer assim, estratificado.
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Eu dei também OSPB, Educacao Moral, Estudos Sociais, que teve alguns anos. Eles
tiraram Historia e Geografia. Era Estudos Sociais.

Eu tenho a impressdo que também foi falado isso, a respeito de D. Pedro, da
Princesa Isabel. Pouco, ndo muito, porque néo era pra ficar se estendendo muito
sobre a familia imperial. Mas eu acho que eles falavam. Quando foi... Quando foi a
Independéncia, ne? A Independéncia sempre foi festiva, sempre foi feriado Dia 07 de
setembro. E naquela época 07 de setembro tinha comemoracdes assim, estrondosas!
Quando eu... Agora eu vou falar através do Ginasio, que € o que a gente lembra
mais. Mas devia fazer também no priméario manifestacoes, né? (Marlene)

Marlene traz da infancia a lembranca vivida pela méde do periodo que viveu na
Espanha. O embrido da critica a Getulio, a ditadura, aparente em seu depoimento, vem da
vivéncia familiar. O estudo da Historia como algo em que tudo esta previamente determinado
acompanha, de modo aparente, sua critica a ditadura. N&do lembra que tenham ensinado algo
sobre a Revolucdo Constitucionalista de 1932, por exemplo. Assim, as criticas de Marlene,
tem conotagéo politica referidas ao se recordar dos valores domésticos, de lembrangas trazidas
da Espanha pela familia que manteve lagcos emocionais com o pais de origem.

Fica claro que o passado de professor universitario, especializado em Historia, esta

por traz da critica que faz a falta de profundidade da escola primaria.

— E era uma escola bem simpldria do ponto de vista pedagdgico, método de ensino,
porque no fundo era disciplina rigida, e que variava entre uma professora e outra
professora.

Era decorrente da cartilha, do livro de Histdria, impregnado de nacionalismo da

época. Era a época do Getulio. Canto orfednico, Hino Nacional e coisa desse tipo.

(Falbel)

As criticas ao conteddo das aulas de Historia, em grande parte, se repetem. As aulas
eram fragmentadas, feita de fatos desconexos, sem profundidade, reflexo do aprendizado e
experiéncias posteriores dos depoentes.

A auséncia de nexos entre os fatos estudados foram apontados por todos 0s
depoentes. As aulas e seus conteddos foram considerados genéricos. Para um dos
entrevistados, faltava, principalmente, a no¢do de tempo historico. Por outro lado, aqueles
depoentes que passaram por processos nos quais questdes de ordem politica e sociais se
fizeram presentes nos cursos superiores, perceberam mais tarde a auséncia deste tipo de
conteddo nas escolas primarias da época.

Questbes sociais, aprendidas em curso superior por alguns depoentes, com
orientacOes politicas definidas, passaram a fazer parte da critica a forma e ao contetdo do que

era ensinado.
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Podemos concluir que a maneira critica de que os depoentes se lembram do ensino
do passado, a consciéncia do ensino de contetudos desconexos, sem explicacdes que pudessem
fazer algum sentido, sdo fruto de uma analise posterior, que tem como referéncias o contexto
de vida de cada um de nossos entrevistados, além do que estudaram nas varias fases de sua
formacdo estudantil. Cada um dos depoentes vé aspectos distintos a serem criticados, frutos

das convicgdes forjadas ao longo da vida.
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5 — Considerac0es Finais

Foram colhidos depoimentos de alunos que frequentaram o primério entre os anos de
1933 e 1953 em algumas cidades do Estado de S&o Paulo, além da capital. Entre as escolas,
ha Grupos Escolares Municipais, Escolas Estaduais, escolas ligadas a Igrejas de bairro e,
também, Escolas Particulares, destinadas a elite. Abarcamos, portanto, um universo variado,
que se estendeu ao longo de todo o governo de Getllio Vargas, € um pouco mais.

O estudo acerca do Ensino de Histdria nas escolas primarias ofereceu elementos para
que fossem respondidas algumas das questdes iniciais desta pesquisa. Uma delas foi “Por que
o ensino de Histoéria é tdo controverso?”.

Observamos, a partir dos documentos levantados que, no periodo estudado, havia
grupos com interesses contraditorios em relagdo ao curriculo escolar, e em especial o de
Historia: alguns grupos defendiam a permanéncia do estudo religioso na escola publica
quando foi aprovada a Reforma Francisco de Campos em 1931; outros almejavam a
democratizacdo do ensino, representados pelo Movimento Escola Nova; ou ainda havia os que
planejavam forjar o sentimento de nacionalismo, muitos deles representantes do Governo
Vargas; e finalmente, aqueles que desejavam manter sua cultura de origem, representados
pelos imigrantes de diversos paises.

Entre as lembrancas comuns dos depoentes encontra-se a énfase dada pelos
professores aos contetidos de Linguagem e Aritmética.

Os livros didaticos analisados deixam claro como se traduziam 0s programas
escolares, seus objetivos e contetdos, na sala de aula. Os textos, em sua maioria, exaltam os
herdis da Patria, e a importancia da Nagéo.

Em relacdo aos conteldos ensinados na area de Historia todos se lembram de
aprender memorizando-0s. Valorizavam-se 0s personagens, herdis da Patria. Todos eles
relatam com igual importancia o aprendizado dos hinos e a comemorac¢éo das datas civicas.
Em apenas um depoimento, de José Antdnio, ha o relato de diferencas na metodologia usada
pela sua professora, que se utilizava de imagens para narrar 0s acontecimentos historicos.
Essa metodologia esta pautada nas orientacdes dadas pelo Programa de Ensino de 1936.

A literatura aponta para esse periodo como tendo sido um momento em que
aconteceram as primeiras medidas para mudar os métodos de ensino, muitas delas propostas

pelo grupo da Escola Nova — nas quais deveria haver valorizagdo da crianga e de seu
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processo de aprendizagem. Entretanto, o que se observou, através do relato dos depoentes; das
publicacBes didaticas; e até mesmo nas avalia¢des coletadas, as quais tivemos acesso, € que a
sala de aula continuava sendo um lugar de reproducdo do conhecimento, com foco no
professor e na memorizacao de contetdos.

Com base nos depoimentos colhidos, podemos afirmar que, apesar das orientagdes
dos escolanovistas, a Escola seguia uma politica educacional de molde autoritario, visando
formar cidaddos adequados as propostas do novo governo. Para reforcar o nacionalismo, se
destacavam algumas disciplinas que, segundo a visdo de Getulio Vargas, ajudaria a criar nos
alunos do ensino primario o sentimento patriético.

Entre as memdrias dos depoentes, as mais vivas sdo as referentes as atividades que
tinham por objetivo formar o caréter civico e patriotico do estudante, utilizando-se, para tanto,
das festividades civico-nacionais, como elementos caracteristicos do periodo.

Podemos, também, refletir sobre o ideario nacionalista e o papel formador e
unificador que as escolas assumiam. Falbel (2013) fala claramente do papel centralizador da
escola que recebia criangas de diferentes culturas e nacionalidades.

Averiguamos através de decretos e programas que, ao longo de todo o Governo
Vargas, houve uma série de reformas educacionais. No entanto, em nenhuma delas foi
possivel notar mudanca significativa na sala de aula, no sentido que os escolanovistas
pretendiam. O que se observa € a énfase no ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica (a
entdo Linguagem e Aritmética) nas escolas primarias. Ao ensino de Historia ficava relegado a
memorizacdo de alguns fatos, personagens e datas consideradas significativas para a
constituicdo da identidade nacional. Os feitos heroicos, os hinos e algumas datas
comemorativas, como, por exemplo, o Feriado da Independéncia do Brasil, eram valorizados.

Houve, a partir de 1930, expansdo significativa do ensino primario. Havia
necessidade de investimentos no ensino primario em razdo da crescente industrializacdo e
urbanizacdo das cidades. A populacdo que se deslocava da regido urbana chegava as cidades
para trabalhar nas industrias. Aumentava, portanto, a demanda de pessoas alfabetizadas.
Houve, por meio dos governos locais, a expansdo significativa do atendimento dirigida as
criancas de sete a dez anos.

Embora tenha se iniciado uma movimentacdo para 0 aumento da escolarizacdo da
populacdo e para uma metodologia de ensino mais voltada para o aluno (menos centralizada
na figura do professor) ndo se pode verificar uma mudanca de fato.

Ainda em relagcdo as propostas do Movimento Escola Nova, pode-se observar que

uma delas foi absorvida e concretizada ao longo do periodo Vargas: a unificacdo da educagé&o.
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Muito embora os depoentes ndo tivessem comentado explicitamente sobre o tema, afinal eles
ndo poderiam ter uma visdo do todo, é evidente que todos eles tiveram acesso aos mesmos
conteidos nas diferentes escolas. Os defensores da ‘escola Unica’ tiveram sucesso na
concretizacdo dessa proposta.

Verificamos que a politica oficial de entdo deixou sua marca na educagao: imprimiu
ao ensino primario a uniformizacdo dos contetdos e métodos de ensino. Alunos de diferentes
escolas ao longo de todo o periodo estudado, relatam experiéncias semelhantes de
aprendizagem nas areas que eram consideradas importantes pelo governo da época.

Os livros didaticos poderiam ter sido analisados em maior profundidade. Optamos
por nos restringir a poucos livros, e de maneira breve, para manter o foco principal nos
depoimentos dos ex-alunos. E possivel se fazer uma analise mais profunda e detalhada de
cada um destes, bem como ampliar o nimero livros didaticos para a analise, uma vez que
existem muitos outros disponiveis.

O proposito deste trabalho foi o de conhecer o ensino de Histdria nas décadas de
1930 a 1960 como uma forma de dar subsidios para a melhor compreensdo do ensino de
Historia no presente. Com esse objetivo em mente, fizemos um levantamento das Leis,
Decretos e Reformas Educacionais do periodo em questdo, estudamos a expansdo da escola
nesse periodo de democratizacdo do ensino, levantamos algumas das politicas de ensino e
correntes educacionais. Em seguida, coletamos material de alunos, livros didaticos e
depoimentos de ex-alunos que foram confrontados com os documentos oficiais, 0 que nos
levou a ter uma ideia mais clara do ensino de Historia de entdo, objetivo principal da
pesquisa. Todavia, ficou faltando neste estudo realizar um estudo comparativo aprofundado
entre o tempo presente e 0 ensino de Historia de 1930 — 1960. Verificamos que ha paralelos
que poderiam ter sido estabelecidos entre as duas realidades. Permaneceram ao longo das
décadas algumas criticas e queixas em relacdo a esse ensino, tanto no que se refere ao
conteldo descontextualizado que € oferecido aos alunos, como em relacdo aos métodos
repetitivos e mecanizados. Notamos que as criticas que se fazem ainda hoje, podem ter tido

origens naquela época. Fica a questdo para um estudo futuro.
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ANEXO A — Capas dos livros exibidos aos depoentes

Alma das Cousas. Os Roceiros.
Cesar Pietro Martinez. Viriato Padilha
Editora Francisco Alves. Livraria Quaresma.

1940 1956

DO

BRASIL

2* EDIGAO

*

1944
COMPANHIA EDITORA NACIONAL
/
/

Historia do Brasil Nossa Terra. 12 Série priméria.
Afrénio Peixoto Ciro Alves
Cia. Editora Nacional Companhia Nacional

1944 1950



Historia do Brasil
EdicBes Melhoramentos
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Haddock Lobo
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Colecdo livros de leitura
Felizberto Carvalho
194?
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Corac&o Brasileiro
Livraria Francios Alves
1940

|

2° livro das leituras morais e intrutivas
Para uso das escolas rpimarias
John Kopke
Série Rangel pestana
1949
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Histéria do Brasil

Maria dos Reis Campos 3° ano ginasial
Livraria Francisco Alves Joao Pereira Vitéria
1948 Livraria Francisco Alves
1947

Pequena Historia do Brasil

Francisco Furtado Mendes Viana . L .
Livraria Francisco Alves Minha primeira Historia do Brasil

1931 Editora Conquista
Sem data
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ANEXO B - Imagens das escolas

Escola Caetano de Campos

Foto do 2° grau do Jardim em 1943 cedida por Gilda Freit, tia da Suzana (marcada na foto) naquela
época o uniforme das meninas era invertido: o vestido era branco e o avental era xadrez. A turma ja estudava
dentro da escola, pois a unidade que fora construida para ser o jardim havia sido demolida. Gilda diz que apesar
disso ainda existia um pequeno parque com coro e gaiola de passaros.

Texto e imagem: http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/48/fotos-do-jardim-de-infancia



http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/48/fotos-do-jardim-de-infancia
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A sala A. Guido era utilizada em eventos especiais como comemoracdes, homenagens, palestras e reunifes com
professores. Sala na época da inauguracédo- 1939

Sessao preparatoria das Comemoracées do Cinquientendrio do Jardim da Inféncia.

Foto de 24/04/1946- luminarias originais, divisérias torneadas de madeira, assentos de madeira, a terceira pessoa
na mesa principal da esq. para a direita € D. Carolina Ribeiro. Reparem na parede central, onde aparece um
simbolo do livro, pena e globo, aparece entalhado em madeira num outro detalhe.

S e

Novo projeto, agora com o auditério no lugar do anfiteatro.
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A placa, acima da porta da entrada do auditério ficava no foyer
Depois da primeira cortina, havia as escadas para 0 mezanino, uma escada de cada lado.

Foyer- a placa esta do lado direito da foto, as 2 portas da esquerda sdo da entrada principal.



158

1941- Dia da Inauguracéo- fato curioso: na frente do palco ha o espaco para a orquestra que posteriormente foi
fechado com piso de madeira e nunca foi usado
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Publico da década de 1940
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Palco com decoracdo da década de 1940

Vista do auditério estilo Decd, muito comum na época.
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Detalhe do andar superior: reparem que as cadeiras foram colocadas em carater provisorio
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Nesta, ja aparecem as definitivas. Ao fundo, a saida que leva para o primeiro andar

Fonte: Folha da Manha
CRE Mario Covas
Arquivo Patricia Golombek.
http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/140/o0-auditorio-do-instituto-de-

educacao-caetano-de-campos


http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/140/o-auditorio-do-instituto-de-educacao-caetano-de-campos
http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/140/o-auditorio-do-instituto-de-educacao-caetano-de-campos
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Década de 1910, antes da reforma, o edificio contava apenas com 2 andares-.

1940- na parte de tras do edificio abre-se uma nova avenida- sita da construcéo do auditério
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£5c0/9 Caerano de Compos - Auditoro

1940

1940- Fachada com 3 andares e tapumes para a construgao do auditorio

Acervo Benedito Lima de Toledo

Em 1978, quando a escola ja ndo funcionava mais nesse prédio e j& estava tombado pelo Patrimonio Historico
(1975), uma reforma para adaptar a Secretaria da Educagéo foi feita, aos cuidados do escritorio do arquiteto
Benedito Lima de Toledo.
Garagens subterraneas foram criadas e floreiras nos patios foram acrescentadas, sem interferir na arquitetura do
prédio.

No ano de 2011, arqueblogos estdo descobrindo as cores originais das paredes para o prédio ser repintado.
Esta pesquisa foi desenvolvida por Patricia Golombek-arquiteta formada pela Faculdade de Belas Artes em
1986.

Para saber mais sobre a histéria da arquitetura deste edificio, olhar neste blog o més de Abril

Fonte: Arquivo pessoal de Patricia Golombek
CRE Mério Covas
http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/223/reformas-arquitetonicas-no-iecc


http://www.iecc.com.br/historia-da-escola/arquitetura/223/reformas-arquitetonicas-no-iecc
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Des Oiseaux

ol ™ el el il vk

Fotografia 4: Conjunto de alunas do colégio Des Oiseaux. reunidas
para uma ceriménia no salao de festas da escola, entre 1940 e 1950.
Fonte: Arquivo pessoal da Irma M. D.

http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-83332006000100005&script=sci_arttext

. ;_’}r

< 5
- /~- 0
= 4
% 4 AR
/- 3
- oy
S s L1 AE -3

http://www.4shared.com/all-images/ay-3BF32/So_Paulo_antiga.html
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Colégio Firmino de Proenca

Colégio Firmino de Proenca — 1956

http://radiomoocafm.com.br/albuns/imagens-da-querida-mooca---sp

]
L)

José Serra com colegas da 32 série do Grupo Escolar, em 1951

http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/celebridades-contam-suas-lembrancas-dos-

tempos-de-colegio
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Grupo Escolar Antonio Firmino de Proenca

Estudantes em greve cercam a entrada do Grupo Escolar Antonio Firmino de Proenca, na zona leste de S&o
Paulo. R MOOCA, DA, 363 - MOOCA
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1608200903.htm

Fonte da foto: 3a.
Conferéncia Nacional
de Educacao: 7 de
Setembro de 1929.
Estado de Séo Paulo :
Edificios Escolares.
Sao Paulo: Governo do
Estado de Sao Paulo.
1929

A escola foi criada em 1909. Em 1910, para ampliar o atendimento & populacéo em idade escolar, houve um
desdobramento do horério de aulas em dois periodos, como aconteceu em outros grupos escolares: das 8h as 12h
para os meninos e das 12h30 as 16:30 para as meninas. Em 1919 foi inaugurado o atual edificio, com a
denominagdo de grupo escolar Marechal Floriano. De 1919 a 1976 também funcionou nesse prédio o Colégio
Assis de Chateaubriand, uma extensdo do Colégio Brasilio Machado.

http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/neh/1905-1910/1909Grupo_Escolar_de_Vila_Marianna.pdf


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1608200903.htm
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/neh/1905-1910/1909Grupo_Escolar_de_Vila_Marianna.pdf

