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APRESENTACAO

II° ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA

O {I° Encontro Perspectivas do Ensino de Histdria, realizado nos dias 12 a 15
de fevereiro de 1996, organizado pelo Laboratério de Ensino e Pesquisa em Ciéncias
Humanas do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagdo Comparada da
Faculdade de Educagéo da USP, Sao Paulo, contou com o apoio do Departamento de
Histéria’lUSP e ANPUH- Nicleo Regional de S&o Paulo. O evento ccorreu em atendi-
mento a urgentes necessidades em aprofundar debates sobre o ensino de Histéria e
como compromisso assumido no 1° Encontro Perspectivas do Ensino de Historia, reali-
zado na FEUSP em 1988, em dar continuidade a encontros dessa natureza.

QO tema central escolhido para esse evento foi sobre as reformulagdes curri-
culares da area de Histéria, considerando-se a série de mudancas que estio ocor-
rendo nesse campo, nos Ultimos anos. As reformulagbes curriculares promovidas
pelas Secretarias estaduais e municipais de Educagao tém apresentado criticas aos
conteddos € métodos do ensino de Historia estruturados sob paradigmas da heranga
positivista e apontam para a necessidade de superar esse ensino denominado de
tradicional. Embora as propostas curriculares apresentem aspectos criticos comuns,
as reformulactes tém sido diversas, assim como conteudos e métodos de ensino.
Pode-se verificar ainda que o proprio processo de constru¢do das propostas tem
seguido percursos diferentes tanto em sua forma de elaboragde como a de imple-
mentagdo na rede escolar, de acordo com as condigées educacionais de cada regi-
do. Paralelamente, comegou, a se definir em 1995, por parte do poder central edu-
cacional (MEC) proposta de curriculo uniforme ou minimo- os Pardmetros Curficula-
res Nacionais (PCN). Estas constatagdes do atual panorama e processo de mudan-
¢as curriculares do ensino de Histbria tém provocado inimeras indagagdes e questi-
onamentos sobre o fuluro e as perspectivas da disciplina escolar.

Partindo de tais consideractes o II° Encontro Perspectivas do Ensino de
Historia cuidou de realizar um balango critico das propostas Curriculares e debater
algumas das questdes fundamentais delas decorrentes.

A primeira questéo foi a reflexdo sobre a relagdo entre o ensino superior e o
ensino fundamental e médio, considerando os problemas de articulagao e clivagens



entre esses trés niveis de ensino e em que medida as reformas curriculares os afetam.

Um outro aspecto importante considerado para os debates do Encontro foi
sobre o papel do professor frente s mudangas que envolvem as reformulagdes de
conte(idos, as questdes sobre o processo de aprendizagem e os procedimentos
metodoldgicos de carater epistemologico. Assim, tanto os problemas de ordem pro-
fissional, subjacentes as propostas, que incluem as condigbes de trabalho docente
bem como as concepgdes de formagao inicial e continua e cursos de capacitagio
foram apontados como questdes para analises e avaliagbes, na busca de perspecti-
vas para o resgate da dignidade do “ser professor”.

As transformagdes curriculares tém apontado também para mudancgas relati-
vas as concepgbes de materiais didaticos, o que provoca necessidade de analise
das formas usuais de aquisigdo cultural pela atual geragdo de alunos. A midia e toda
uma série de acervos audio-visuais, incluindo a informatica, tém centribuido para a
configuragdo de uma cultura histdrica e de formas de apreensdo de conhecimentos
que a escola e seu processo de ensino/aprendizagem ndo podem ignorar. Nesse
sentido cabe refletir com maior intensidade sobre o papel dos novos instrumentos de
trabalho do professor e de como estio relacionados com os demais conhecimentos
apreendidos pela vivéncia dos alunos. Situar as novas praticas de ensino foi consi-
derada no enconiro, uma necessidade que merece debates constantes para evitar
improvjsacdes e usos tecnologicos sem a devida reflexdo do real papel que desem-
penham na configuragdo da cultura escolar.

Os temas elencados definiram as propostas e 0s objetivos do 11° Encontro
Perspectivas do Ensino de Historia.

OBJETIVOS DO ENCONTRO

1- Possibilitar debates entre os professores dos trés niveis de ensino sobre as
atuais propostas curriculares de Historia.

2- Discutir as tendéncias provocadoras de mudangas efetivas no atual quadro do
ensino da disciplina.

3- Avaliar o alcance das propostas na pratica de sala de aula.

4- Refletir sobre a relagdo entre os métodos de ensino e aprendizagem das pro-
postas e as mudangas do papel do professor.



ATIVIDADES DO ENCONTRO

A programagao do Encontro se fez atendendo as tematicas propostas, desta-
cando apresentacdo por especialistas sobre questdes elencadas, atualizagéo de
contelidos e métodos e oferta de oportunidade para socializagdo de pesquisa e
experiéncias desenvolvidas em salas de aula. As atividades inovaram em dois as-
pectos basicos: na formatagao dos Cursos (pré- Encontro) articulados as tematicas
do encontro e na crganizagdo de Grupos de Trabalho.

1. Sessdo de Abertura

A mesa da Sessdo de Abertura composta pelas autoridades da USP e repre-
sentantes da ANPUH e APEOESP teve como objetivo apresentar objetivos e temas
bésicos do lI° Encontro e prestar homenagermn a professora dra. Elza Nadai, falecida
em janeiro de 1995, e que havia iniciado da organizagio do evento.

2. Cursos pré- Encontro

0 2° Encontiro inovou quanto & formatagao e contetidos dos Cursos {foram
realizados um total de 16), transformados em Pré- Cursos como meio de introdugao
dos temas que foram realizados no primeiro dia {12/02), em oito horas sequenciais.
Esta opgdo se fez para que os cursos fossem introdutorios e ndo simplesmente
atualizacBes bibliograficas, as varias tematicas que iriam ocorrer nos trés dias sub-
sequentes, nas Mesas-redondas e principalmente nos Grupos de Trabalho.

1. Memédria(s}, Linguagem(ns), Poder(es): Algumas perspectivas
Prof. Sérgio A. Souza (Rede Publica - SE/SP)

2. Trabalhando com o Regional no Ensino de Histéria
Prof® Sonia Nikitiuki (UFF}

3. Mediagdes no Ensino de Histéria
Prof. Ubiratan Rocha (UFF)

4. Breve Historia do Cinema Latino Americano: anos 30, 40 e 50
Prof. Afrénio Mendes Catani (FE/USP)

5. (Milizagdo da Cultura Material no Ensino de Histéria
Prof? Elaine F. V. Hirata (MAE/USP)



6. A Utilizagdo do Jogo para a Compreensao dos Conceitos Histéricos
Prof* Rosa Kulcsar (FE/USP - PUC/SP)

7. O Desafio de Ensinar Histéria no 1° Grau
Prof* Marlene R. Cainelli (UEL)

8. Curriculo de Histéria: uma questido de atualizagéo historiografica apenas
ou pedagdgica mais ampla?
Prof Alzira B. Alcantara (UFF)

9. O Mapa Conceitual ¢ o Ensino de Histéria
Prof. José Alberto Baldissera (UNISINOS-RG)

10. Ler e Estudar: histbria, literatura e ensinc
Prof? Celeste Maria Pacheco de Andrade {UEFS e UEB)

11. Preservagao do Patrimonio e Ensino de Historia
Prof® Janice Gongalves {Fundagéio Pro-Memoria Indaiatuba - SP)

12, Cinema, Histéria e Educagio: uma andlise da representagdo da histéria
no cinema brasileiro
Prof. Eduardo Victdrio Morettin (Rede Particuiar - SE/SP)

13. Ensinar Histéria através de Projetos de Pesquisa
Prof® Selva Guimardes Fonseca (UFUb -MG)

14. Histdria e Dialogismo
Prof* Antdnia Terra Calazans Fernandes (Rede Particular - SE/SP)

15. O Uso do Documento Cultural em Sala de Aula: procedimentos e abor-
dagens
Prof. Marcos Napolitano de Eugénio (UFPr)

‘3. Conferéncia e Mesas- Redondas

A Conferéncia “Histéria, Pelitica e Ensino” proferida pela professora dra. Maria
de Lourdes Médnaco Janotti (13/02), destacou a necessidade de uma profunda reflexéo
sobre ¢ carater politico da Historia enquanto area de pesquisa e como disciplina esco-
lar, fazendo um balange das atuais tendéncias historiograficas e apontando para os
perigos de uma despolitizagao face as atuais exigéncias da sociedade.

Foram apresentadas 6 Mesas-Redondas distribuidas em trés dias do Encon-
tro (duas por dia) cujos temas foram assim distribuidos:



¢ POLITICAS PUBLICAS E CURRICULO

Prof Yara Prado (MEC)
Prof® Dr? Katia Maria Abud (FEUSF)
Prof. Dr. Mario Carretero (Universidad Autonoma de Madrid-Espanha)

# CURRICULOS E CONHECIMENTO HISTORICO NOS DIFERENTES NIVEIS
DE ENSINC

Prof. Dr. Anténio Flavio Moreira (UFRJ)
Prof®* Dr* Circe M. Fernandes Bittencourt (FEUSP)
Prof® Helenice Ciampi (PUC-SP)

+ FORMAGAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

Prof® Dr* Ernesta Zamboni (UNICAMP)
Prof Dr? Selva G. Fonseca (UFUb-MG)
Prof? Dr* Sylvia Bassetto (FFLCH/USP)

¢ FORMAGAO DOS PROFESSORES E COTIDIANO DA ESCOLA

Prof? Dr* Isménia Lima Martins {UFF)
Prof® Dr® Maria Auxiliadora Schimdt (UFPr)
Prof* Vera Licia Sabongi de Rossi (Rede Pulblica de Ensino - SE/SP}

& COMUNICAGAQ, HISTORIA E MEMORIA

Prof.Cr.Alcyr Lenharo (UNICAMP)
Prof* Sylvia Magaldi (Fundag&o Roberto Marinho)
Prof. Dr. Ulpiano Bezerra de Menezes (FFLCH/USP)

4 IMAGENS EM MOVIMENTO

Prof. Dr. Elias Thomé Saliba (FFLCH/USP)
Prof* Dr* Maria Aparecida Aquino (FFLCH/USP)
Prof. Dr. Milton José de Almeida (UNICAMP)

4. Grupos de Trabalho

Foram organizados 14 Grupos de Trabalho(GTs) que se constituiram medi-
ante escolha prévia dos participantes. Os Gts foram organizados a partir de temas
estabelecidos com antecedéncia, determinando-se urn coordenador que se encarre-



gou de selecionar os expositores e textos a serem debatides no decorrer dos trés
dias do Encontro. Os temas abordaram, sobretudo, as relagdes entre a produgéo
académica e o conhecimento historico escolar.

1. A Interdisciplinaridade em Projetos de Ensino
Coordenagdo: Prof® Conceigéo Cabrini e Prof? Nidia Pontuschka (FE/USP)

2, Cotidiano no Ensino de Histéria
Coordenacéo: Prof® Ernesta Zamboni (UNICAMP)

3. Formagao do Profissional de Historia: da academia a sala de aula
Coordenagéo: Prof® Lina Brandao Aras (UFB)

4, Relagao Museu Escola: realidades e perspectivas
Coordenacéo: Prof Adriana M. Almeida (MAE/USP)

5. Descobrir a si proprio através do outro: uma proposta para o ensino de
Histéria Medieval

Coordenacéo: Prof. Hilario Franco Jr. (FFLCH/USF)

6. Livro Didatico de Histéria
Coordenacio: Prof. Ricardo Oria (Brasilia - DF)

7. Histdria Local e Ensino de Histéria
Coordenacéo: Prof® Maria Carolina B. Galzerani (UNICAMP)

8. Linguagens e Ensino de Histéria
Coordenagéo: Prof Maria Helena Capelato (FFLCH/USP)

9. Ensino de Histéria e Ensino Fundamental
Coordenagéo: Prof? Maria de Fatima Salum Moreira (UNESP — Pres. Prudente)

10. Ensino de Historia nas Aldeias Indigenas
Coordenagdc Prof® Circe Maria Fernandes Bittencourt (FE/USFP)

11. O Uso de Documentos no Ensino de Histéria
Coordenagdc: Prof Ana Maria de Almeida Camargo (FFLCH/USP)

12. Textos Didaticos em Sala de Aula
Coordenacgéo: Prof. Luis Carlos Villalta (UFOP - MG)

13. Histéria de Vida e Estude da Realidade: procedimentos metodolégicos e
de pesquisa
Coordenagéo: Prof* Zilda Gricoli Yokoi (FFLCH/USP)



14. Ensino de Histdria da América
Coordenacgéo: Prof* Katia Gerab Baggio (UFMG)

5. Comunicacdes Coordenadas e individuais

As ComunicagBes Coordenadas e Individuais foram agrupadas de acordo
com os temas a serem apresentados com um nimero maximo de seis participantes.
Foram selecionadas vinte e quatro CC (24) e cinguenta e nove Cl (59) cujos temas
centrais foram Formagio de professores, Ensine de Histdria local ou regional, Lin-
guagens no ensino de Histéria , Ensino de Histdria em escolas Técnicas, Indigenas,
cursos do Magistério, Séries iniciais do ensino fundamental, vestibulares, além de
apresentagéo de pesquisas de pds-graduagao na area de ensino

6. Qutras Atividades

6.1. Nas dependéncias da Biblioteca da FEUSP {oi organizada a exposigao Manuais:
Diversidade, Uso e Imagens. Esta exposicao foi elaborada por um grupo de
pesquisadores que tem se dedicado & Histéria do livro didatico brasileiro e que
se vincula ao projeto da Biblicteca do Livro Didatico do Centro de Meméria da
Educacéo Escolar da FEUSP, coordenado pela Prof® Circe Maria Fernandes Bi-
ttencourt,.

6.2. Foi apresentada uma sessdo de videos, seguida de debates, com exibiclo de
“Primavera Existira”, Histérias de um rio contrariado ¢ Roupa suja se lava em
casa produzidos pela equipe coordenada peio Prof. Dr. Marcelo Tassara. Os vi-
deos fizeram parte do Projeto Interdisciplinaridade e Educagdo Ambiental na
Escola Publica, financiado pela CAPES/RIPEC/FEUSP, do Laboratério de Ensi-
no e Pesquisa em Ciéncias Sociais.

PERFIL DOS PARTICIPANTES

Do evento participaram oficialmente, nos quatro dias, com inscricdo, 548
professores sendo que o total de participantes atingiu cerca de 650 pessoas, signifi-
cando, assim, que apenas uma parcela do publico compareceu em atividades espe-
cificas ou pontuais. Houve o comparecimento de professores de diferentes niveis de



ensino (fundamental, médio e superior) de praticamente todos os estados brasileiros
(Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do
Sul, Mato Groso do Sul, Mato Grosso, Goias, Tocantins, Ronddnia, Amapa, Acre,
Amazonas, Cearda, Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuce, Bahia, Espi-
rito Santo) e, ainda, de colegas da Argentina, o que demonstra a relevancia e a
necessidade de realizagdo de encontros dessa natureza para a discussdo das
questdes relativas ao ensino.

O perfil dos participantes desse 2° Encontro foi marcado pela presenga significati-
va de professores de cursos de Licenciaturas, especialmente de Pratica de Ensino de
Histéria, por pesquisadores de Universidades, incluindo alunos de pés-graduagée (USP,
UNESP, UNICAMP- SP; UFF; UFRJ; UNB; UFMG- Belo Horizonte & QOuro Preto, UF Ub-
Minas Gerais; UELondrina; UFPr; UFSC; UFRS; UNISINOS; UFPe: UFPa; UFB; UEB-
Feira de Santana; UFGo; UFES; UFMS- Dourados; UFA- Manaus; Universidad de Salta
€ Cérdoba-Argentina) que tratam de temas relacionados a curriculos ou preocupados em
tematicas e questdes melcdologicas que interferem ou possam interferir diretamente nos
cursos de 3° grau. Tambem foi interessante o namero de pesquisadores de Museus que
desenvolvem atividades educacionais (MAE/USP, Museu Paulista/USP, Museu Nacio-
nal, RJ, Museu Tiradentes- MG) por representantes de Secretarias de Educagfo e do
MEC e também com significativa participacio de editores e autores de livros didaticos ou
de materiais de ensino alternativos. O nimero de professores do ensino fundamental e
meédio das escolas publicas, diferentemente do 1° Encontro Perspectivas do Ensino de
Historia de 1988, realizado pela propria FEUSP, ndo comrespondeu a expectativa prevista
tendo, por outro lado, aumentado ¢ nimero de comparecimento de docentes da rede
particular. Algumas escolas particulares deram apoio efetivo aos professores, come o
caso da Fundacio Bradesco que incentivou o comparecimento dos docentes de Historia
de suas escolas espalhadas por todo ¢ pais, financiando transporte e estadia. O nimero
de professores da rede pablica foi reduzide pela falta de apoio das Secretarias de Edu-
cacgdo do estado e municipio de Sao Paulo que, contrariamente ao 1° evento, ndo deram
a dispensa de ponto, ocasionando, inclusive, a auséncia de grupos de professores gque
inam apresentar comunicagdes individuais e coordenadas sobre experiéncias em sala de
aula. Assim, a presenga dos professores da rede pablica, em sua maioria, foi esporadica
e praticamente participaram 0s que trabalham na érea metropolitana de Sao Paulo.
Houve ainda um nimero significativo de professores de escolas técnicas, especialmente
os provenientes de escolas federais e a presenca de professores de aldeias indigenas
da regidc de Mato Grosso do Sul e Acre, envolvidos em estruturagio de propostas curri-
culares especiais para suas escola, atualmente sob confrole e supervisao direta do MEC.



CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica basica do Encontro, centrada em analises sobre reformulagdes
curriculares do ensino de Historia e formagio de professeres foi, sem duavida, signifi-
cativa e contribuiu para reflexdes mais conjunturais e abrangentes sobre a diversi-
dade curricular € os desafios atuais para definicbes de novos paradigmas em seu
processo de elaboragdo. Os trabalhos apresentados serviram, de formas diversas,
para ampliar a reflex&o e avaliar os caminhos que o conhecimento histérico escolar
tem percorrido nos ultimos anos, assim como 0s avangos e descompassos das pra-
ticas nas salas de aula.

O debate mais significativo em relagdo a proposta curricular ocorreu quando
da apresentacao da versdo preliminar dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Historia para ¢ ensino das séries iniciais do ensino fundamental (de 1° a 42 séries)
organizado pela equipe do MEC. Houve uma série de discussbes no decorrer do
evento nas quais foram questionados, além dos conteddos propostos, a forma como
tém sido elaborados tais parametros e a partir de quais critérios, conforme o exposto
no documento introdutdrio. No decorrer das reunides, decidiu-se pela rejei¢do da
proposta, considerada pelos participantes, por unanimidade, como inadequada e
desatualizada em relagdo as propostas originarias de varios estados brasileires, tais
gomo as do Estado de S&o Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e
Minas Gerais. Em conseqiéncia, houve o comprometimento dos representantes do
MEC de retirar a proposta para exame de pareceristas e a reelaboragdo de uma
nova proposta que, em principio, deveria ser apresentada para discussao no més de
maio préximo e que deveria incluir debates com a ANPUH e AGB.

Dentre as demais tematicas do evento, destacou-se a apresentacio de ques-
tBes epistemolagicas relacionadas ao papel da midia na configuragic de uma cultura
historica e de sua interferéncia nas formas de apreensio de conhecimentos pela atual
geracio. As produgtes cinematograficas, em particular, foram objeto de andlises, tanto
do ponto de vista teorico, como objeto de pesquisa historiografica, mas também no
que se refere ao processo de ensino e aprendizagem de Histéria. Estas questdes
foram debatidas em Mesas-redondas, cursos, Gts e em apresentagdes de comunica-
¢des coordenadas e individuais.

Os Grupos de Trabalho (em um total de 12) cormresponderam as expectativas
quanto ao aprofundamento de temas de interesse dos diversos grupos de participantes,
abrangendo questdes sobre ensino de Historia em séries iniciais assim como-de cursos



de formacao de professores nas Licenciaturas ou ainda sobre ensino de Histéria para
aldeias indigenas. O trabalho dos coordenadores dos Gts garantiu continuidade e articu-
lagdes nas apresentagbes e, pela avaliacio feita, é uma atividade que devera ser incor-
porada em préximos encontros por possibilitar debates mais verticalizados e com maior
disponibilidade de tempo para situar problemas e discuti-ios com maior profundidade,
comespondendo a 3 dias, perfazendo um total de 6 horas e auxilia em reflexdes e pro-
postas de continuidade por grupos que passam a ter oportunidade de um maior conhe-
cimento sobre os trabalhos dos varios participantes.

As Comunicagdes (coordenadas e individuais) caracterizaram-se como es-
pago destinado a apresenta¢des de experiéncias e praticas de ensino em sala de
aula e, em menor quantidade, para apresenta¢io de pesquisas na area de ensing.
Haviam sido aprovadas pela Comisséc Cientifica 83 Comunicagdes Coordenadas e
individuais tendo havido absteng¢des de cerca de 10% apenas.

Como parte das atividades do evento, cabe destacar ainda a exposi¢éio Ma-
nuais de Histéria: diversidade, usos e imagens organizada pelos alunos de Inici-
agdo Cientifica sob orientacdo da Prof Circe Bittencourt , utilizando o espago da
Biblioteca da FEUSP.

Na Sessdo de Encerramento houve a discuss&o sobre a continuidade do
Encontre sobre Ensino de Histéria e decidiu-se que o 3° Encontro Perspectivas do
Ensino de Histéria sera realizado em Curitiba (UFP) em 1998. Também houve o
comprometimento dos organizadores quante a publicagao dos Anais do 2° Encon-
tro Perspectivas do Ensino de Histéria tendo, na cocasido, se constituido uma
comissao cientifica encarregada de selecionar os textos e artigos dos Anais, com-
posta pelas professoras Dr® Circe Maria Fernandes Bittencourt (coordenadora), Dr?
Sylvia Bassetto, Dr* Ernesta Zamboni e Dr* Katia Maria Abud.
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Mesas-Redondas e Coordenagéo dos Grupos de Trabalho.
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HOMENAGEM: Elza Nadai

Joana NEVES

Esta & uma das mais dificeis tarefas que ja tive que enfrentar. Falar sobre a
Elza: seu trabatho, sua impertdncia como profissional - professora e formadoras de
" professores - & um pouco como falar de uma parte de mim mesma e que, infeliz-
~ mente, perdi.

A Elza e eu nos ¢conhecemos no Vestibular, em 1962. Superado o obstaculo
que nos separava da Universidade passamos a ser colegas, companheiras de tra-
. batho e de profissao e fomos o tempo todo, a vida toda. Mais do que colegas, po-
rém, nos tomamos amigas; com o tempo éramos cdmo irmés até nos descobrimos,
co-autoras de livros didaticos, como se fdssemos gémeas siamesas: nem a copi-
desque da Saraiva conseguia saber onde 0s nossos textos se encontravant,

Neste percurso a Elza passou a ser uma das pessoas de quem eu mais gos-
tei. E nesse ponto eu comego a falar da importancia profissional e intelectual da
minha amiga e comadre.

Embora n&o acredite muito em coisas misticas, as vezes gosto de langar mdo
delas para, pelo menos, ilustrar algumas idéias. Sendo assim, é preciso dizer que
sou do signo de Ledo e, segundo os hordscopos, os leoninos s6 gostam de quem
admiram. E eu sou, antes de qualquer coisa, uma grande admiradora da Elzae é a
partir desta condi¢do que vou me pronunciar neste momento.

Em 1988, no inicio do Seminario PERSPECTIVA DO ENSINO DE HISTORIA
pude constatar, com clareza, os motivos todos de minha admiragdo pela colega, que
era ninguém menos do que a Professora de Pratica de Ensino de Histéria da mais
importante Universidade do Pais. Foi bem assim que ela se apresentou.

Coordenando a Sess@o de Abertura, a Elza conduziu toldo o ritual dessas
" ocasides: apresentou os participantes da Mesa e concedeu-lhes a palavra, confrme
as formalidades e as hierarquias o exigiam. E todos cumpriram devidamente seu
papel. Falaram em seu nome e no de suas Entidades que, alias, haviam feito o que
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era dever de oficio. Ou como se diz mais descontraidamente: ndo haviam feito mais
do que sua obrigagéo.

Fechando a Sess@o a Coordenadora, uma das principais organizadoras do
Evento, levantou-se, ocupou o microfone destinado ao trabalho e assinalando sua
presenga em outro espaco, marcou a distingdo entre a formalidade cumprida & o
conteudo do Seminario.
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HISTORIA, POLITICA E ENSINO

Maria de Lourdes Monaco JANOTTI'

"A destruigdo do passado, ou meihor, dos mecanismos
sociais que vincufam nossa experniéncia pessoal a das
geracOes passadas é um dos fenémenos mais caracte-
risticos e lagubres do final do século XX. Quase fodos
os jovens de hoje crescem numa espécie de presente
continuo, sem qualquer relagio orgénica com ¢ passado
publico da época em que vivem. Por isso os historiado-
res, cujo oficio é lembrar o que outros esquecem, tor-
nam-se mais importantes que nunca no fim do segundo
milénio. Por esse mesmo molivo, porém, eles tém de
ser mais que simples cronistas, memonalistas e compi-
ladores. Em 1989 todos 0s govemos do mundo, e parti-
cularmente todos os ministénios do Exterior do mundo,
ter-se-iam beneficiado de um semindrio sobre os acor-
dos de paz firmados ap6s as duas guerras mundiais,
que a maioria deles aparentemente havia esquecido."(1}

Estas palavras do historiador Eric Hobsbawm oferecem amplos temas para
nossa reflexao sobre os rumos do conhecimento e do ensino da Histéria. Alertam
para a possibilidade, muito préxima, de uma inimagindvel alienagdo coletiva de re-
sultados imprevisiveis. O poderoso circulo da globalizagdo .econdmica mundial,
embora comporte culturas de resisténcia, estreita-se cada vez mais. As diferencas
absolutas séo relativizadas; o imperialismo do mercado, scb a linguagem neo-liberal,
tudo reduz & sua légica. O esquecimento € uma arma poderosa nesse movimento
que, nao ingenuamente, promove pela midia internacional espetidculos regionais -
originalmente fruto de reagBes a cultura dominante - tornando-os produtos consumi-
veis pelo publico dos talk - shows.

A desqualificacdo do passado, como experigncia politico-social, foi absorvida

" Depto. de Historia da FFLH da USP
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até por grupos influentes de intelectuais, que passaram a vé-lo, quase exclusiva-
mente, como um conjunto de discursos dominados por improbabilidades, inverda-
des, versdes e memorias. Instaurou-se o dominio do presenteismo, como se nisso
ndo houvesse o perigo das interpretagdes ideclégicas ou construgdes explicativas
descontinuas. A historiadora Emilia Viotti da Costa, em recente artigo intitulado si-
gnificativamente A dialética invertida: 1960-1990 (2) chama a atengdo para o perigo
que tais perspectivas podem acarretar,

Temas recentes da Histéria Imediata s&o mais prestigiados e acatados do
que o estudo dos acontecimentos passados por significativos setores da pesquisa e
do ensino que pensam, assim, reagir contra o racionalismo positivista e marxista,
ocultador das descontinuidades. Perigosamente a memoria vem se constituindo na
propria Historia e o passado publico tornou-se objeto de trabalhos fora de moda. A
singularidade desse fato é tanto mais grave se pensarmos como Hanna Arendt que
é na parlicipacéo da esfera do politico e do ptblico que se realiza nossa condigdc
humana. (3}

O presente passou a explicar-se a partir de si mesmo. O perige de ignerar o
passado publico pode também acarretar a perda da visio dialética da Historia e da
vontade politica que leva a critica e & construgdo de projetos futuros. A Histéria ndo
é o terreno do "interessante” e do munde privado enquanto tal. Este cresce em rela-
Géo direta da redugao das atividades da vida pablica e da consciéncia da cidadania,
como tdo bem explicou Hanna Arendt, podendo levar, come o fez, nos anos 20 e 30,
a privatizagao do propric Estado pelas ditaduras nazi-fascistas. Esta experiéncia
deu-se no Brasil num passado muito proximo, durante a ditadura getulista e a ditadu-
ra militar por mais de quarenta e cinco anos, neste século.

Mesmo considerando importantes e fundamentais os estudos sobre a vida
privada no passado e no presente que, como propde Agnes Heller, (4) descobrem
no cotidiano a dimensédo do politico, & fundamental rever determinada pratica da
investigacdo e do ensino da Histéria que, inspirada em uma estreita leitura da Nova
Histoéria com seus novos objetos e abordagens, acabam por ndc estabelecer ne-
nhuma "relagdo orgdnica com o passado publico da época em que vivemos”. (5)

Nesta altura, brotam duas ordens de observacdes correlatas aplicaveis aos
rumos do ensino da Histdria no Brasil. A primeira refere-se ao repddio da Historia
Politica e a segunda a énfase dada aos contedos da Histéria Imediata e do Histéria
do Tempo Presente, ambas imbricando em problemas epistemolégicos préprios da
Histéria e da Educacgdo.
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Pensemos na primeira questio. Muitos avangos foram conseguidos ultima-
mente no conhecimento da esfera politico-social e 0s historiadores tiveram impor-
tante papel neste processo. Entre nos, as décadas de 70 e 80 foram muito proficuas,
e muitas das idéias propugnadas por intelectuais brasiteiros criticos da ditadura,
ainda conservam atualidade. Referindo-se ao projeto autoritario do ensino que se
implantava naquela ocasido, Durmeval Trigueiro Mendes, afirmava: "Os fideres edu-
cacionais precisam compreender que toda acdo eficaz - sobretudo no mundo de
hoje - é, antes de fudo, a agdo que muda a consciéncia - a propria e a dos outfros.
Eles precisam mover-se deniro da sociedade e fazer com que 0§ outros se movam,
com uma larga consciéncia de suas significacoes, de seus impedimentos e sobrelu-
do de suas possibilidades. Educacdo é um projeto simultanearmente politico e filosé-
fico, cuja compreensdo ndo cabe exclusivamente no ambito da racionalidade cienti-
fica. (...} Assim sendo, a normatividade basica da educagdo ndo é haurida na ciéncia
empirica nem, a fortiori, na técnica. Ela provém de um saber mais radical: saber dos
valores que, em (itima analise, estruturam o ser e a cultura do homem na socieda-
de. Um projefo de educagdo funde os interesses do individuo e da sociedade em
processo de tensdo que, permanenfemente, encaminha a oposi¢do entre uma e
outra, a solugdo de compromisso e, mesmo de infegragdo - ou de ruptura.”(6)

Também Demerval Saviani, Alfredo Bosi e José Silvério Baia Horta, alerta-
vam para a responsabilidade da educagdo e da cultura em ampliar a consciéncia
piblica-social, dentro de uma concepgdo critico-dialética sintetizada por Trigueiro
Mendes: "A cuftura, essencialmente dialélica. Informa-a uma dupla intengdo: a de
descobrir e a de transcender; a de reflefir falos e projetar utopias; a de ser ao mes-
mo tempo reflexa e tensional, A cultura é também fato politico. Supbe opgoes, atitu-
des, posicbes. O ato de pensar &, até certo ponto, um afo de vontade politica; para
ver é preciso querer ver e acreditar no préprio poder de ver. Ver é um ato em larga
margem instituidor da realidade.” (7)

Nessa mesma perspectiva, os historiadores brasileiros avaliaram a producéo
historiografica anterior e propuseram, em publicagfes como Repensando a Histéria,
Histéria em quadro negro, O ensino de Histdria e a criagéio do fato, (8) entre outras,
fundamentais mudangas para o ensino e a pesquisa no Brasil: introdugdo de novos
personagens, critica do saber tradicional e da Histéria ontologica, maior atencéo aos
movimentos sociais e a realidade vivida pelos alunos, critica ao discurso ideologico
moralizante e triunfalista dos livros didaticos, etc. Em texto de 1986, a historiadora
Elza Nadai declarava: "Q que esta em jogo, o grande desafio, seja da historiografia,
seja do ensino - e que emergiu, {...) $6 muito recentemente entre nés, na década de
setenta -, é o fato de se identificar outros agentes sociais, que ndo os privilegiados



22 Il ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINQ DE HISTORIA - ANAIS

tradicionalmente, como atores principais da sua propria historia e, em decorréncia,
do devir histérico: as classes”dominadas, os setores trabalhadores e os despossui-
dos da sociedade brasileira. Essa histéria, no dizer ainda de Furet, 'persegue os
segredos das sociedades e ja ndo os das nagdes', embora nfo os perca de vista,
‘mesmo quando refaz o passado a partir de Angulos de aproximacio diferentes dos
anteriores, clarificando desta maneira o nacional através do social. (9)

N&o resta divida que nas propostas dos historiadores estava embutida a
concepgao de que o ensino vinculava-se a um projeto ético - politico que impelia o
cidaddo 4 conquista da democracia Os desdobramentos dessas posturas dos anos
80, nem sempre t&ém atingido seus objetivos renovadores. Parece que estes perde-
ram sua forga inicial na medida em que passaram a justificar-se por si mesmos,
dentro de uma visao culturalista néo dialética, na maioria das vezes sociologizante,
pouco contribuindo para uma maior compreensao do passado e do presente histéri-
co. Talvez este seja 0 momento de reconsiderar a Histdria Politica e institucional,
sob a 6tica de outros parametros.

Sem pretender importar perspectivas do ensino € da pesquisa européias para
a situagao brasileira, somos, no entanto, levados a constatar a importancia da circu-
laridade das idéias na area do conhecimento. Impossivel negar a penetragio da
Nova Histéria francesa e, em menor escala, dos historiadores neo-marxistas ingle-
ses na formagdo da atual geragdo de professores de Histéria. Se também atentar-
mos para o reduzido numero de obras traduzidas para o porlugués, reconhecemos
que a politica editorial, sem ddvida visando o mercado, vem influenciando decisiva-
mente a formagéo da consciéncia histérica em nosso pais. Alguns poucos autores
tormaram-se presenca obrigatéria tanto na producfo académica quanto nas salas de
aula. O grande boom do mercado editorial nos Gltimos dez anos ecoa, palidamente,
em nossa formagéo que ficou ao sabor de escolhas realizadas por grupos de posi-
¢bes culturais bem definidas. Nada de extraordinario quanto a isto, pois também a
producéo editorial € um campo politizado, mas a situacio torna-se preocupante
tendo em vista os pequenos grupos de intelectuais e as poucas editoras que atuam
na area de Historia, bem como a instabilidade financeira do setor, vinculada a crise
econdmica que atravessa o pais. Tudo isso, tem alimentado muito pouco o saber
histdrico.

Retornar ao politico €, no momento, a palavra de ordem da historiografia
francesa que parece ter se sensibilizado com as diversas criticas 4 denominada
Nova Histéria, vindas principalmente de outros paises e, em especial, da Inglaterra.
Retornar, implicitamente, é reconhecer que houve ¢ abandono da Histéria Politica.
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Cdusticos comentarios de Hobsbawm e a resisténcia da historiografia alema -
que permanece precipuamente weberiana - parecem repudiar a lideranga francesa
na produgiio do conhecimento histérico, atribuindo-lhe a perda da perspectiva da
dimens&o politico-nacional, Apesar de reconhecer que a denominada Nova Histornia
francesa abriu amplas possibilidades no campo histérico, a maior critica contra ela
reside na producéo de um discurso narrativo fragmentado sem vinculos com a totali-
dade, conceito que passou a ser visto apenas como um produto ideoldgico e ndo
como uma necessidade epistemolégica.

Também no Brasil, ao abragar perspectivas antropologicas € literarias muitas
vezes o discurso historiogréfico tomou-se presa de meras constatagées e narrativas
sobre um cotidiano despolitizado, desvinculando-se da propria consciéncia histérica
que, acima de tudo, pressupde a definicao ética do historiador perante o seu tempo.
Néo resta divida gue o ensino passou em decorréncia disso a correr 0 risco de
fragmentar-se e prender-se ao circulo de sua propria pratica, critica esta, parado-
xalmente, feita & rigidez tedrica dos anos 80: "A eficacia tedrica de que se reveste a
ciéncia & condigdo indispensavel para uma politica da educagio, mas insuficiente
alé que a ciéncia venha explodir na decisdo politica. O pesquisador corre o risco de
tornar-se prisioneiro do sistema quando n3o tem condigdes de analisar, globaimente,
o proprio sistema. Se ele se fixa numa parte, procurara explica-la por comparacéio
com as outras partes, que por sua vez se explicam segundo o mesmo método, den-
fro de um processo circular. Ha, portanto, dois aspectos a considerar; 1) o aprisio-
namento do pesquisador na ‘zona’ do real em que se instalou a pesquisa, aprisio-
namento de que sé se libera pela visdo da totalidade; 2) o aprisionamento do pes-
quisador (...) dentro do proprio sistema, considerado como algo que se explica por si
mesmo, insuscetivel, portanto, de determinar suas mudancas”. (10)

Embora essas consideragdes tenham sido dirigidas & concepcao teénocritica
do ensino, aplicam-se s novas prisbes que temos construido, em tomo de comple-
xas e infindaveis discussdes quanto a iniUmeras questdes do ensino, entre elas a
dos topicos programéticos. Compreendemos que eles nic contém em si mesmos
virtualidades, nem s&o responséveis pela boa ou ma formacéo do professcr e de
seus alunos, mas sua escolha tem se revestido de opgdes politicas, muitas vezes
equivocadas. Por exemplo, Os descobrimentos marilimos e a colonizagéo dos sec.
XV e XVI, considerados por muitos um tema antiquado e mesmo reacionario, podem
ser vistos tanto pelo antigo como pelo novo discurso histérico desproblematizado e
de forma apolitica, em nada contribuindo para vincular a nossa vida presente com 3
viséo critica do passado. No entanto, ndo & possivel ignorar acontecimentos onde se
encontram as raizes de nossa sociedade tradicional tio resistente as mudangas, da
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nogdo arraigada de um Estado Patrimonialista, dos preconceitos raciais e da desva-
lorizagdo do trabatho manual.

Como explicar sem os subsidios do passado vivido a persisténcia no poder
de classes sociais - plasticas o suficiente para cooptar novos membros oriundos de
setores sociais, até entdo ndo participantes -, mas antes de tudo conservadoras e
coorporativistas, como se ainda estivéssemos na época dos "homens bons" que
integravam as Camaras municipais da Coldnia. A integragc@o hoje tao almejada do
Brasil no mundo globalizado e capitalista da ordem neo-liberal contém em si um
grande paradoxo: a apropria¢ao do discurso modernizador por elites conservadoras
que se véem como delegadas do poder do Estado. Mesmo diversos setores do
mundo do trabalho se beneficiariam, juntamente com as classes dirigentes, do co-
nhecimento de sua propria formagao histérico-politica.

Nao é sem razdo que autores importantes do inicio do século, como Seigno-
bos, ap6s terem sido rotulados indevidamente de positivistas, como se isso fosse um
demérito, e permanecerem durante décadas afastados das bibliografias, atualmente
estdo sendo relidos e revalorizados. De pouco lembrados, passaram a ser mencio-
nados até pelo ativo grupo dos novos historiadores da esfera do politico, termo
substitutivo do classico Historia Politica. Reconhecendo o valor da antiga erudigéo,
desenvolvendo criativas metodologias, aliadas as teorias das representacbes e do
imaginario politico, esses pesquisadores tém feito trabalhos sob novas perspectivas.
Dentre eles, 0 nome mais conhecido & o de René Rémond, inspirador de varias
teses dentro desse campo .

O repudio a Histéria Politica tradicional deveu-se a sua concentracdo no es-
tudo do Estado/Nagdo, dos comportamentos individuais dos grandes personagens,
dos eventos circunstanciais e das situagdes conjunturais efémeras. Estes aconteci-
mentos eram organizados sob um racionalismo redutor das descentinuidades e das
contradiges. Dessa forma, a Histéria Politica passou a ser vista como retrato da
ideologia dominante e ocultadora da verdadeira realidade. Contribuiu para isso a
forga da explicag@o marxista da Histéria que enfatizava a importancia das estruturas
econdmico-sociais, bem como o papel da luta de classes, como instancias onde
residiam as verdades mais profundas.

Ante as antigas acusagdes de demasiada preocupag¢do com o efémero e o
meramente cronoldgico, a proposta da atual Historia Politica & desenvolver analises
combinaveis entre seus varios ritmos - o instantédneo e o lento - e seus aspectos
continuos e descontinuos. Aplicando a teoria braudeliana sobre o tempo histérico,
reconhece trés instancias: a pequena duragdc que abrange o registro do cotidiano
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da esfera de decisdo politica, como por exemplo os golpes de Estado, as mudangas
de governo, as sucessdes ministeriais, etc.; a média duragio que engloba aconteci-
mentos mais estaveis relacionados a longevidade dos regimes politicos, do sistema
juridico, dos partidos, do sistema eleitoral, etc.; e a longa duragdo onde subsistem as
ideologias das formagdes politicas.

Esses trés niveis ndo se constituem num setor separado da vida social, eco-
ndmica e cultural, associam-se diretamente as praticas religiosas, familiares, cultu-
rais e do trabalho, relacionandoe-as a totalidade do politico-social. Dessa forma, am-
biciosos campos tém sido explorados com significativas releituras da histéria potitico-
institucional. O préprio género biografico, de enorme sucesso comercial, passa a ser
visto como uma agdo conjunta onde biografado e autor participam de uma constru-
¢do de hipdteses, controvertidas ou nao, sobre as relagdes sociais. A biografia histo-
rica revisitada somente adquire express3o ao demonstrar os lagos entre passado e
presente, intengdo e memdaria, individuo e sociedade retratando, por exceléncia, a
condi¢do humana em sua diversidade.

Sem renegar a Historia Nova nem as aspiragdes coletivistas do marxismo, os
historiadores acreditam estar realizando uma revolugdo na antiga concepcio de
Histéria Politica. A historiografia francesa vem revitalizando a analise do contetido
politico trazendo-o para o estudo global da sociedade saindo do foco circunscrito &
acdo da classe politica. René Rémond justifica esse ressuscitado interesse, pelo
préprio crescimento das fungdes do Estado e pelo desenvolvimento das politicas
publicas na pratica democratica. As escolhas politicas passam a ser vistas ndo ape-
nas como reflexos das agdes de categorias socio-profissionais mas, também, com-
portam um espago livre da acBo e de interferéncia do setor publico. Na medida em
que a sociedade contemporanea exige do Estado medidas para assegurar sua so-
brevivéncia e bem estar, em conseqiéncia o Estado cresce em poder e abrangéncia
de fungbes. No Estado democréitico as eleiches sdo decisivas para a vida social,
assim como a legislagdo trabalhista para o mundo do trabalho e as leis normativas
para o desenvolvimento do ensino. (11)

Essa constatagdo entrecruza, necessariamente, a Histéria Politica com &
Historia do Tempo Presente (refere-se principalmente ao séc XX) e com a Histéria
imediata ( refere-se a acontecimentos que acabam de dar-se) e nos remete a se-
gunda questdo proposta no inicio deste texto: a atual énfase ao presenteismo no
estudo da Histéria.

A realidade mundial, surpreendentemente, povoada por acontecimentos con-
siderados s6 possiveis num passado remoto como o recrudescimento das lutas
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religiosas e dos nacionalismos exacerbados, a pratica de genocidios e a revitaliza-
¢do de varias formas de racismos, é por demais contundente. A Europa, incrédula
diante das atrocidades étnico-religosas da regido iugoslava, viu ressuscitar fantas-
mas que considerava definitivamente sepultos. Permaneceu insensivel ao que, si-
milarmente, ha séculos vinha acontecendo nas regides pobres principalmente da
Africa, da Asia e da América Latina s6 reagindo quando o perigo bateu-the a porta. A
civilizagdo do bem estar, tdo recentemente conquistada, confrontou-se com o im-
pacto do /rracional. Da necessidade de explicar os sucessos da Historia do Tempo
Presente surgiu, a partir dos anos 70, uma forte demanda do publico leitor pelo gé-
nero historiografico, manifesto em vasta produgao editorial, na qual ressaltam de-
poimentos e biografias de homens publicos. Dessa forma, historiadores e leitores se
encontraram no imperativo de explicar o mundo atual.

Movida pelas exigéncias destas modificagfes, a reflexéo historica passou a
reconhecer a politica como uma préatica social identificavel em todos os novos cam-
pos de investigacao.

Os frabalhos de E.P.Thompson, Maurice Aguilhon, Jacques Le Goff,
Raymond Williams, Frangois Furet e Marc Ferro, entre outros, ja vinham apontando
para o alargamento da compreenséo do dominio do politico, que encontra sua defi-
nigao mais abrangente na exposta por Pierre Rosanvallon: "o lugar onde se articu-
larn o social e sua representacdo, a matriz simbdlica na qual a experiéncia coletiva
se enraiza e ao mesmo tempo se refiele”. (12) Essa conceituacio, emergente da
pratica historiografica contemporanea interdisciplinarizada, procura compreender em
um mesmo ato de conhecimento a ionga e a curta duragio, bem como o locus por
exceléncia onde se realiza o reconhecimento da esséncia do historico.

Enquanto parece haver certo consenso em tomo da possibilidade de se com-
preender a Histdria do Tempo Presente - assegurando-se o emprego das técnicas
usuais de pesquisa e um certo distanciamento de dez a vinte anos do acontecido
{dependendo da opinido dos criticos) -, 0 mesmo ndo se da quanto a Histéria Imedi-
ata.

As atuais metas da globalizag&o da economia, as relagdes entre os eventos e
o poder da midia, logicamente, nao estéo fora da discussdo epistemoldgica da Histé-
ria imediata. A midia, ao mesmo tempo que noticia, cria acontecimentos e os inter-
preta, oferecendo ao plblico uma visdo acabada e superficial do acontecido.

Debatendo esse poder da midia, Jacques Le Goffest oferece o exemplo do
que aconteceu na Franga em 1968. As noticias e as imagens que iam sendo divul-
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gadas das barricadas estudantis, faziam com que o movimento se ampliasse e
mesmo alterasse de rumo a cada momento. Este processo de multiplicagio das
fontes de informacio apresenta dificuidades para a critica histérica que ainda nao
tem elementos para sistematiza-las e detectar todas suas manipulagdes. As ima-
gens rapidas sao testemunhos muito frageis que implicam em interpretagbes pesso-
ais, visbes fragmentarias e, ao mesmo tempo, submetem-se acs grandes interesses
dos capitais multinacionais investidos na midia. As conseqiiéncias dos julgamentos
rapidos da Historia Imediata podem vir a ter funesta influéncia no ensino escolar dos
jovens, podendo induzi-los a interpretar a aparéncia pelo substancial. Além de tudo,
para o mencionado historiador, a ignoréncia do futuro compromete a analise dos
momentos decisivos de um acontecimento. Portanto, ler o presente em profundidade
implica em criticar as fontes, explica-las e ndo apenas em descrevé-las. Introduzir os
acontecimentos na longa duragio e observar as transformagbes que foram adquirin-
do no tempo, a melhor maneira de oferecer o material da histéria do presente para
futuras releituras. (13)

Toda esta exposicio vem no sentido de mostrar o quanto as velhas, novas e
novissimas posturas historiograficas sao produto das contradicbes e condi¢bes da
prépria Histéria e, por isso mesmo, sob a aparéncia da contesta¢do, conservam
substratos comuns muito nitidos. Apesar da violenta luta politica contra o estrutura-
lismo e o marxismo, permanecem ho discurso histérico, sem divida de forma menos
determinista, a nogio de estrutura e totalidade, embora tenha os seus contestado-
res. Estes conceitos, como muitos outros, ndo perderam sua aplicabilidade analitica
e quando ndo estdo presentes sao substituidos por imprecisas sinonimias.

Como muito bem afirmou Alfredo Bosi ao analisar as relagbes culturais do
Brasil com os centros hegembnicos "Aprender o que somos, 0 que nos estamos
tormando agora e o que podemos fazer, mediante um conhecimento histérico compa-
rativo denso e justo, é ainda larefa priontania das ciéncias humanas”. (14) Ver e agir
dentro desse quadro cultural complexo sempre foi a situagdce com a qual se defron-
tou o professor em sala de aula.

Mesmo defendendo a liberdade de escolha no processo didatico e nele reco-
nhecendo uma érea importante de embates politicos, devemos admitir que um sen-
tido maior deve orientar nossa pratica no rumo da sociedade democratica e que este
dificilmente se realizara se abandonarmos o estudo do passado pdblico. Compreen-
der a pluralidade de nossas culturas e toda a abrangéncia da histéria dos oprimidos
passa pela constatacao de que o imaginario politico brasileiro ndo é algo efémero e
suas representacdes estdo arraigadas profundamente nas raizes da cultura popular
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e erudita. Imp&e-se a retomada do sentido utépico e combativo dos anos 80, mesmo
porque o conceito de liberdade néo é estatico e sim dialético.

Talvez muito da indiferenca gue se nota atualmente pela vida politica de nos-
so0 pais esteja relacionada ao desprezo do passado de nossa vida plblica institucio-
nal, obscurecido pela prioridade da atualidade cotidiana. Sem um conhecimento
solido do passado, voltado para a agéo e para a participagao democratica, somos
levados a ignoréncia e a omissdo que permitem total liberdade aos detentores do
poder.
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LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
HISTORICO: una perspectiva cognitiva y educativa

' Mario CARRETERO"

INTRODUCCION

La ensefianza dela Historia ocupé al comienzo de siglo la atencion de
algunos de los mas grandes pensadores educativos de nuestra época.

Asi, Piaget en 1933 presentaba una ponencia en un congresc en la que
estudiaba la comprensién que tienen los nifios de algunos aspectos relacionados
con el pasado y con e tiempo histdrico. Aunque su teoria no estaba todavia
plenamente desarrollada, una de sus conclusiones era que los nifios tenian claras
dificultades para entender los contenidos historicos debido a las limitaciones
generales que impone su desarrollo cognitivo. Unos veinte afios antes, el pensador
educativo mas importante de Norteamerica, J, Dewey, afirmaba lo siguiente al
ocuparse de la funcién de la historia en la ensefianza elemental: "Sea lo que fuere |a
historia para ei investigador, para el educador debe ser una sociologia indirecta”.
Posteriormente, este padre dela educacion modema argumentaba que los alumnos
en la escuela elemental no pueden comprender la historia en su significado integro y
que por tanto debe ensefiarse como un instrumento auxiliar de las ciencias sociales,

Cualquiera que sea la opinién que nos merezcan estas posiciones, lo cierto es
que la investigacién psicologica y educativa no ha prestado desde entonces la
suficiente atencion al tema como para que en la actualidad podamos decir que las
posiciones de Piaget y Dewey son totalmente obsoletas. De hecho, si comparamos la
investigacion delas ltimas décadas sobre la comprension y ensefianza de !a historia
con la que se ha llevado a cabo en un contexto internacional sobre matematicas y
ciencias naturales en general (fisica, quimica, biologia, etc.) podemos observar una
diferencia asombrosa a favor de ésta dltima (Voss, Wiley y Carretero, 1995).

" Facuhtad de Psicologia DA Universidad Autonoma de Madrid
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En cualquier caso, resulta evidente que es necesario no sélo conseguir que
aumente la investigacion al respecto sino tambien llevar a cabo esfuerzos aplicados
y tedricos que ayuden a clarificar en qué consiste el conocimiento historico desde el
punto de vista del alumno. Es decir, qué procesos estan implicados en dicho
conocimiento ¥y en su elaboracion dentro y fuera de la institucion escolar. Por
ejemplo, cuando un alumno tiene que comprender los procesos causales gue dieron
lugar a la Segunda Guerra Mundial, ;en qué consiste ese tipo de informacion y que
procesos cognitivos estan implicados en su comprension? ¢Son similares a los que
subyacen ala comprension de la causalidad fisica?

Nos vamos a basar tanto en trabajos psicolégicos o educatlvos de caracter
empirico realizados por nuestro equipo como en las aportaciones de la psicologia
cognitiva y filosofia de la historia. Es bien sabido que la vertiente epistemoldgica es
un aspecto que no debke olvidarse en la elaboracion y disefio del curriculum. Por otro
lado, resulta imprescindible recordar que las investigaciones cognitivas se
encuenfran muy relacionadas con las cuestiones epistemoldgicas. La cuestion
fundamental que queremos abordar en este articulo es como puede caracterizarse el
conocimiento histérico tanto desde el punto de vista del historiador como desde et
punto de vista del alumno y del profesor (que no olvidemos que una vez fue tambien
alumno, y no sélo para convertirse en ‘profesor). Por supuesto, los diferentes
extremos que iremos exponiendo iran incluyendo algunas investigaciones cognitivas
asi como sus implicaciones educativas.

Caracteristicas del conocimiento histérico

1. La historia es el estudio del pasado y eso supone un tipo de conocimiento
diferente al conocimiento sociolégico.

Probablemente esto es algo muy obvio para muchas perscnas relacionadas
con este negocio, pero quizas sus implicaciones educativas no sean tan obvias.
Desde el punto de vista epistemoclogico, autores como Aron, Mink o Habermas han
insistido en esta cuestidn. Dos de los problemas esenciales al respecto podrian
definirse de la siguiente manera: ", como visitar ese extrafio pais llamado pasado"? y
"icomo entender si fue esse bonito (o feo o trivial) mientras duré? (por supuesto,
nos referimos a dicho pasado. Pongamos el asunto en términos educativos. Si un
profesor explica un tema sobre el Imperic Romano, ;esta explicando historia?
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Creemos que la respuesta no es necesatiamente afirmativa. Es decir, si sdlo esta
describiendo las caracteristicas sociales y politicas de ese pericdo, quizas pueda
decirse que esta ensefiando sociologia del Imperio Romano pero no historia. Es
decir, para esto ultimo deberian incluirse no sélo fos conocimientos sobre los
tiempos pasados sino tambien el establecimiento de relaciones entre el pasado y el
presente o _al menos_entre dos momentos en el tiempo. Esto nos lleva a una
implicacion educativa y un problema sobre el sabemos poco todavia. La primera
supone que la ensefianza de la historia implica la transmisién de un conocimiento
destinado a la comprension de! pasado pero mediante herramientas conceptuales
que tienen sentido en el presente. El segundo versa precisamente sobre los
procesos cognitivos implicados en dichas inferencias. Este asunto estd en la base
de la decisidn, frecuente en muchos paises, de ensefiar Ciencias Sociales e Historia
de manera muy mezclada. Es decir, con frecuencia se incluyen en los programa de
CCSS contenidos de Historia sin la suficiente clarificacién de la naturaleza de esta
disciplina y de los problemas epistemologicos que supone. Por su parte, ocurre lo
mismo en le caso de la Historia, que se ensefia como si fuera un contenido social
gue incluye desgraciadamente un caracter presentista. En. este sentido es preciso
indicar como en algunos paises de Latinoamerica y Europa se comienza la
ensefianza de la Historia a edades muy tempranas. Por gjemplo, en Argentina en la
edad preescolar, bajo el nombre de efemérides. ;Es posible que los alumnos
comprendan la Historia a esas edades? Creemos que lo mas esperable es que se
comprendan los contenidos historicos con un caracter muy presentista.

2. Los contenidos histéricos escolares sufren enpormes transformaciones
debido a influencias ideolégicas y politicas.

Uno de los ejemplos mas conocidos de deformacién de los contenidos
historicos es esa foto dela revolucién rusa - nos referimos a la de 1917, malgrez
nous... - en la que Trosky aparece en una esquina de la imagen de un mitin de
Lenin. Es bien sabido gue el regimen estalinista hizo sustituir {a imagen de Trosky en
todos las versiones y documentos que circulaban por la URSS. Probablemente en
algo asi se baso Orwell cuando escribio su novela 1984 en la que el "Ministerio de la
Verdad" realizaba concienzudamente esa labor y otras similares como modificar
enciclopedias, libros y hemerotecas completas para que se adecuaran a las
directrices del Partido-Estado.

Un pensamiento benevolente con la naturaleza humana llevaria a pensar que
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todo eso ocurria porque los regimenes comunistas tienen siempre un Gran Hermano
que todo lo controla y todo lo sabe. Sin embargo, este tipo de fenémenos no son
exclusivos de los paises socialistas, Una buena prueba de ello - mas real incluso -
nos la proporciona el libro de Ferro (1981) en el que se analizan los contenidos
escolares de historia de paises muy diferentes como China, USA, Australia, Espaiia,
Poionia y de oftros contextos culturales. Su conclusion es muy clara: dichos
contenidos corresponden siempre a las versiones histéricas delas mayorias o grupos
sociales que controlan el poder politico.

De hecho, puede decirse que la ensefianza de la historia cumple un papel de
conformacion de la identidad naciohal en cualquier sistema educativo y dicha
identidad nacional se estructura siempre en oposicién a otros grupos sociales. Es
posible incluso que todos nosotros, en la medida que somos miembros de grupos
con historia, [levemos un Gran Hermano dentro cuyo designio esencial sea construir
la historia de nuestra identidad sobre ias ruinas de la historia del grupo rival, Asi,
tenemos por ejemplo las siguientes disyuntivas. ;Estudiar historia de Espafia o
historia de catalufia o historia de Euzkadi? (Estas dos ultimas son dos regiones de
Espafia). Pero estas vigas se ven mejor en ojo ajeno. Asi es que tomemos un
ejemplo reciente de Mexice que ha mostrado ¢como estas cuestiones no sélo son
esenciales para los gobernantes y educadores sino tambien para la mayoria de la
poblacién, En Septiembre de 1992 aparecian en Mexico nuevos libros de texto de
historia en los que algunos de sus contenidos tradicionales - sobre todo los
referentes a algunas figuras heroicas dela independencla mexicana - habian
desaparecido y habian sido sustituidos por otros diferentes. No sék se produjeron
protestas de maestros sino que el tema se ha convertido en una polémica de
caracter nacional en la que han intervenido casi todas las fuerzas sociales. Aunque
no podemos entrar ahora a analizar este interesante fenémeno socic-educativo,
creemos que es un revelador gjemplo de cémo los contenidos histéricos escolares
pueden llegar a cumplir un papel no solo en la escuela sino en toda la sociedad.
Ahora bien, en lo que a la escuela se refiere parece conveniente insistir en que los
alumnos deberlan recibir la informacién histérica con un claro favorecimiento de la
comprension de otras visiones alternativas, distintas a las que se ofrecen en sus
distintas nacionalidades.

Nosotros mismos hemos llevado a cabo un analisis detaflado de fos libros de
fextos esparioles y mexicanos sobre la relacion entre Espafia y América con motivo
del llamado "Descubrimientc y Conquista” y hemos podido comprobar como las
visiones gue ofrecen de este hecho son muy diferentes, tanto en lo que se refiere al
contenido mismo de los textos como a la iconografia, Por ejemplo, en Espafia el
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personaje de Col6n aparece como un heroe mientras que en jos textos mexicanos
apenas se le menciona. Por ejemplo, uno de los poco datos biograficos que se dan
de él es la fecha de su muerte. Con las representaciones pictoricas sucede algo
similar, en Mexico no aparecen y en Espaiia son frecuentes y muestran a Colén en
actitudes heroicas. No obstante, es impartante indicar que los libros mexicanos, en
contra de los que podria suponere, no tienen como sujeto principal dela historia a la
poblacion indigena (Carretero, Jacott y Lopez Manjon, 1995).

3. La influencia de los valores en el cambio conceptual.

La investigacion en el area de las ciencias naturales has mostrado come una
serie de conceptos esenciales para la comprensién de dichas disciplinas requieren
un proceso de cambio conceptual en el alumno. Dicho cambio no se consigue con la
mera exposicién del estudiante ante la informacién nueva sino que implica una
reestructuracion cognitiva importante. En dicha reestructuracion conceptual influyen
negativamente algunos de los sesgos mas habituales que utilizamos los seres
humanos al procesar la informacién. sDicha reestructuracién sera igual en el caso
de las ciencias naturales y en la historia? Desgraciadamente no poseemos apenas
investigacion al respecto pero todo hace suponer que en &l caso del conoccimiento
social e histérico la resistencia al cambio serd mucho mayor debido a la influencia de
los valores, tal y como se ha mencionado en el punto anterior. De hecho, si tomamos
en consideracion los datos que nos proporciona la psicologla social sobre la
dificultad que tenemos los seres humanos para cambiar nuestras actitudes politicas,
podriamos esperar algo similar en cuanto al conocimiento histérico. En definitiva
esto parece bastante plausible ya que no resulta lo mismo cambiar nuestra vision
sobre la caida de los cuerpos que sobre el papel de los espafioies en la conquista de
Amaérica. En el caso de lo primero no estan en juego custiones de tipo emocional, o
al menos no lo estan de forma tan intensa, mientras que en el segundo caso, dichos
aspectos probablemente estan ligados a la propia identidad del sujeto.

En este caso, hemos realizado un trabajo empirico con dos grupos de
expertos en historia, uno de ellos eran estudiantes de universidad y otro eran
especialistas en el tema historico sobre el que trataba el problema planteado. Dicho
problema tenia que ver con la expulsion de los moriscos en el 1603 en Espafia. En
general, la poblacion drabe fue expulsada de Esparia en 1492 pero quedaron
todavia grupos arabes que fueron denominados moriscos. En este caso, los sujetos
tenian que comprobar si sus hipbtesis para explicar este hecho histérico eran
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adecuadas o no. Para ello, debian manejar documentos histéricos que le daban a o
no la razén una u ofra posicidn. Los resultados indican que efectivamente el cambio
conceptual resulta muy dificil de conseguir en este &mbito, incluso entre sujetos que
tienen un amplio conocimiento sobre la materia,

4. En_historia no hay hechos puros. Los hechos se seleccionan sequn las
teorias del historiador.

Esta idea se encuentra muy bien reflejada en los escritos de Carr (1961, p.10)
sobre la naturaleza de la historia. Por ejemplo cuando afirma: "El historiador es
necesariamente selectivo. La creencia en un nucleo duro de hechos historicos que
existen de manera objetiva y que son independientes de [a interpretacion del
historiador es una falacia absurda, pero muy dificll de erradicar”. Ahora bien, ¢ cuales
son las teorias del historiador que determinan su seleccion de hechos? No cabe
duda de que entre ellas encuentran un lugar de privilegio las diferentes posiciones
historiograficas. Es decir, los hechos que selecciona un historiador marxista no son
los mismos que los que tiene en cuenta outro investigador de la escuela de los
Annales o de {a historia de las mentalidades,

:Como afectan estas cuestiones a la comprensiéon que los alumnos tienen
dela historia? Afortunadamente contamos con algunas investigaciones al respecto.
Por ejemplo, Shemilt (1987) encontré que los adolescentes ingleses tienden a
pensar que los datos histdricos son objetivos y que existen independientemente del
historiador. Una visibn mas ajustada al proceder metodolégico habitual sélo se
encuentra entre los alumnos de los Ultimos cursos del bachillerato. Datos que
indican una tendencia similar, en alumnos y profesores espafoles, pueden
encontrarse en las tesis doctorales de Inmaculada Gonzalez (1993) y Carmen
Guimera (1992) que hemos dirigido recientemente. Los alumnos suelen tender a
mantener posiciones positivistas moderadas com respecto a los hechos histéricos y
ios profesores consideran este asunto segin la visidn historiografica que prefieran.
Desde el punto de vista dela ensefianza, convendria incluir, por lo menos en los
niveles avanzados, informacion acerca de como distintas posiciones historiograficas
ofrecen distintas versiones dela historia.
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5. La historia como una actividad de razonamiento.

En la actualidad la mayoria de los historiadores estan de acuerdo en gue la
historia no es simplemente una tarea de clasificar acontecimientos siguiendo un
orden cronoldgico sino una actividad cognitiva que implica el manejo de inferencias
légicas. Si no queremos que los alumnos adquieran los conocimientos histdricos de
manera pasiva sino constructiva, €s necesaric que podamos identificar la manera en
que se lievan a cabo dichas inferencias. De hecho, esto ha sido considerado durante
un tiempo como que los alumnos comprendan y utllizen el "método del historiador”.
Asi fue considerado por ejemplo por el grupo 13-186. Dicha posicidén se basaba en las
ideas de Collingwood (1946) que comparaba el conocimiento historico a la actividad
de un detective. Es decir, el historiador no debia aceptar los documentos histéricos
de manera acritica sino que tenia que verificar sus posiciones constantemente
indagando la autenticidad de sus fuentes y la plausibilidad de sus interpretaciones.
Sin embargo, desgraciadamente no es mucho mas lo que se puede encontrar en
autores como Collingwood y seguimos sin tener una caracterizacién clara y completa
de en qué consiste el razonamiento en el area del conocimiento historico Por
ejemplo, ¢es del mismo tipo que en la solucién de problemas de fisica? Los puntos
que siguen pretenden respondera a algunos interrogantes al respecto.

6. Las variables de los problemas histéricos no se pueden separar fisicamente
sino conceptualmente.

Pensemos en los procesos que sigue un estudiante para solucionar dos
problemas, uno fisico y otro socio-historico. En el primer caso, podra aislar la
influencia del peso, velocidad o cualquier otro factor mediante su supresion fisica al
sequir la estrategia de control de variahles. Sin embargo, en el problema histérico -
por ejemplo, determinar las causas que produjeron procesos inmigratorios en un
determinado pais - no podra hacer lo mismo sino que tendra que realizar
comparaciones con situaciones semejantes en ofros paises ¢ en otros momentos
histéricos para ver en qué medida determinados factores politicos, econdmicos o
ideoldlogicos han sido los responsables de esas inmigraciones. Este supone realizar
una estrategia inferencial que depende en mucha mayor medida de procesos
conceptuales que no tienen una traduccion fisica en la realidad inmediata del
estudiante, lo cual puede aportar una dificultad adiciopal. Una visidn de Ia
ensefianza de la historia que pretenda realizar una contribucién a ese deseable
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objetivo educativo que consiste en ensefiar & pensar, deberia tener en cuenta este
punto.

T.La historia no permite experimentos, pere tiene leyes generales?

La diferencia que acabamos de comentar entre los problemas histéricos y los
de las ciencias naturales implica que los primeros no se pueden analizar de manera
experimental porque la historia - como el cartero - “nunca llama dos veces". sin
embargo, ;supone esto que la historia carece de leyes generales? Como es sabido,
esio ha sido un motivo de controversia durante décadas en la filosofla y metodologfa
de la historia. De hecho, para algunos autores como Hempel la razén fundamentat,
por la que la historia no podia considerarse una ciencia era precisamente que
carecia de formulaciones de caracter nomotético-deductivo. Por supuesto, ia
respuesta que se le pueda dar a esta cuestion tambien depende de la perspectiva
historiografica que adoptemos. sin embargo, pensamos que en la actualidad la
mayoria delos historiadores estarlan de acuerdo en que si bien la historia no posee
leves de la misma naturaleza quelas de las ciencias naturales, si ha puesto de
manifiesto la existencia de regularidades o modelos generales que pueden aplicarse
a situaciones distintas en el tiempo. De esta manera, desde un punto de vista
educativo no cabe duda, en nuestra opinion, de que debefia otorgarse una gran
importancia a la reflexion de los alumnos sobre este asunto. Por ejemplo, ;hay
aspectos en comin en la manera en que aparecen y desaparecen los imperios?
¢Los procesos de colonizacién cultural son semejantes a lo largo dela historia?
Creemos que en la medida en que [os alumnos se enfrenten con cuestiones como
éstas habran podido aprender que |a historia es algo mas que una simple coleccién
de nombres y fechas.

v

8. Historia y relato.

Una de las visiones mas crificadas de la ensefianza de la historia es
precisamente aquella que reduce la histofia a simples “historietas” en las que
personajes caricaturizados ejercen el papel de protagonistas y sirven para explicar el
devenir de los acontecimientos. Ciertamente, esta vision de la historia como mera
anécdota ha sido extraordinariamente criticada porque olvidaba totalmente la
Influencia de las estructuras econémicas y sociales asi como las influencias sociales
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y poifticas. Sin embargo, en las Gltimas décadas se ha revitalizado una vision de la
historia como “relato” (history frente a story) en la que las personajes - sean
concretos o abstractos - cobran una especial relevancia. Por ianto cualquier
situacion histérica tiene unos agentes, una accion, una secuencia en le tiempo y un
desenlace. Asi, autores tan esenciales para la cultura contemporanea como Ricoeur
han insistido en la importancia de la manera en que se realiza un relato o narracién
para entender los hechos histéricos. De hecho afirma: "Si la historia rompiese todo
vincule con la capacidad basica que tenemos paras seguir una historia y con las
operaciones cognitivas de la comprension narrativa, perderia su caracter distintivo
dentro del concierto de las ciencias histdricas: dejaria de ser historia” (Ricoeur, 1983,
p.169). Asi, por ejemplo, ante dos versiones diferentes de los mismos
acontecimientos histéricos, ¢lo esencial son los datos empiricos que comprueben
una u ofra teotia, 0 mas bien las distintas interpretaciones que puedan darse de los
mismos datos? Una pregunta como esta no puede ser entendida por nuestros
alumnos si no les ensefamos que el conocimiento histarico tambien tiene mucho de
narracion que puede ser contada de maneras muy diferentes e igualmente validas.

9. La historia no sélo usa explicaciones causales sino intencionales.

Las explicaciones histdricas se distinguen de las que ofrecen las ciencias
naturales en que incluyen los motivos e intenciones de sus agentes. Esto ha llevado
a que en la historia se hable de explicaciones teleoldgicas ¢ intencionales frente a
las puramente causales que ofrecen disciplinas comoe la fisica y que pueden permitir
predecir mejor lo que ocurrirda en circunstancias similares. Algunas de las
circunstancias historicas de caracter estructural se pueden repetir, pero eso mismo
es mucho més improbable en el caso de las intenciones delos agentes historicos. En
todo caso, las intenciones de los agentes particulares de la historia deben tenerse
en cuenta a la hora de que nuestros alumnos puedan formular explicaciones que
resutten relativamente completas de los fendmenos historicos (Carretero et al, 1995).

Una exposicién como la que acabamos de hacer resulta demasiado sintética
en muchos exiremos que deberian matizarse en una exposicion mas extensa, No
obstante, hemos pretendido poner de manifiesto dos cuestiones. Por un lado que el
conocimiento histérico de una cierta complelidad requiere una consideracion que lo
hace diferente la conocimiento que procede de las ciencias naturales y por otro que
dichas caracteristicas deberian tenerse en cuenta a la hora de ensefiar historia.
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OS PROGRAMAS DE HISTC')RIA' DO
BRASIL NA ESCOLA SECUNDARIA

Katia Maria ABUD’

Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de inter-
veéncio do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em Gltima instancia,
na formagio da dientela escolar para o exercicio da cidadania, no senfido que inte-
ressa aos grupos dominantes. Através dos programas divulgam-se as concepgdes
cientificas de cada disciplina, o estado de desenvolvimento em que as ciéncias de
referéncia se encontram e, ainda, que direg¢éio devermn tomar ao se transformar em
saber escolar. Nesse processo, o discurso do poder se pronuncia sobre a educagio
e define seu sentido, forma, finalidade e conteldo e estabelece, sobre cada discipli-
na, o controle da informacao a ser transmitida e da formacéo pretendida. Assim, a
burocracia estatal legisla, regulamenta e controla o trabalho pedagodgico (Chaui,
1980).

Mas, o curriculo, enquanto texto oficial apresenta outras faces. Tém sido o
veiculo ideal para a disseminagao do discurso do poder e para a difusdo da ideolo-
gia entendida como “um corpus de representagdes e normas que fixam e preservam
de anferndo o que e como se deve pensar, agir e sentir, com a finalidade de produ-
Zir uma universalidade imaginaria da qual depende a eficacia da ideologia para
produzir um imaginéario colefivo, no qual o individuos se localizem, identifiquem-se e
assim legitimem involuntariamente a divisdo social. A ideologia deve representar o
real e a préatica social através de uma Iégica coerente” (Chaui, 1980).

Os textos oficiais sao feitos considerando uma escola ideal, como situacgao
de trabalho e como local de recursos humanos. Eles ndo relativizam a realidade e
trabalham com a auséncia de rupturas e resisténcias. As dificuldades e obstaculos
presentes no cotidiano das escolas estdo ausentes dos textos. Os curriculos e pro-

* Depto. De Metodologia de Ensine da FEUSP
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gramas das escolas publicas, sob qualquer forma que se apresentem (guias, pro-
postas, pardmetros), sdo produzidos por érgaos oficiais, que os deixam marcados
com suas tintas, por mais que os documentos pretendam representar o conjunto
dos professores e os “interesses dos alunos". (E por mais que tais grupos reivindi-
quem participaclo na elaboragao de instrumentos de trabalho, ela tem se restringi-
do a leituras e discussdes posteriores & sua elaboragao).

Mesmo assim, representam uma forma de produgdo de conhecimento, que
sera acessivel 2 maior parte da populagio escolarizada, no nivel fundamental. Os
curricuios séc responsaveis, em grande parte, pela formagio e pelo conceito de
Histdria de todos os cidaddos alfabetizadoes, estabelecendo, em cooperagio com a
midia, a existéncia de um discurso histérico dominante, que formara a consciéncia e
a membria coletiva da sociedade.

Mesmo que as ciéncias de referéncia tenham se transformado e novas for-
mas de construgio do conhecimento tenham se fortalecido, o peso das instituicdes
ainda € muito forte no sentido de impor as concepgdes dominantes da *histéria
institucional” que é “a lranscrigdo de uma necessidade,..., de cada grupo social, de
cada instituicdo que assim justifica e legitima sua existéncia, suas atitudes...” (Ferro,
1985 p.19) porque “a instituicdo ndo forece somente uma base social a uma dou-
trina, ela a determina e a toma possivel, subrepticiamente” (Certeau, 1976). Nessa
perspectiva, os curriculos ndo poderao ser analisados independentemente dos
érgdos que os produziram, pois & “impossivel analisar o discurso histérico, indepen-
denfemente da instituigdo em fungdo da qual ele é organizado em siléncio” (Certe-
au, 1976).

A trajetéria da Histéria, como disciplina escolar, no Brasil, ndo foi trangila,
tanto quanto a sua introdugdo na grade curricular da escola secundaria, como a
elaboragdo dos programas. A Histéria como discipiina escolar da escola secundaria
se efetivou com a criago do Colégio D. Pedro Il, no final da regéncia de Aradjo
Lima, em 1837.

A Histdria-disciplina ndo nasceu sozinha. Foi sua irma-gémea a Histéria aca-
démica. No mesmo ano em que foi criade o Colégio Pedro Il foi criado a Instituto
Historico e Geografico Brasileiro, Enquanto aquela escola fora criada para formar os
fithos da nobreza da corte do Rio de Janeiro e prepara-los para o exercicio do po-
der, cabia ao IHGB construir a genealogia nacional, no sentido de dar uma identida-
de a nacgdo brasileira e “formar, afravés do ensino de Histria uma ciéncia social
geral gue (ensinasse) ao alunos, ao mesmo tempo, a diversidade das sociedades
do passado e o sentido de sua evolugdo.” (Furet, s/d). Nesse momento, em que o
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Brasil se estruturava como nagao, apos a Independéncia de 1822, a Historia aca-
démica e a Historia-disciplina escolar se confundiam nos seus objetivos, pois a
nacionalidade era a grande questio posta a sociedade brasileira. As classes diri-
gentes se atribuiam o direito de escolha do passado, visto como um caminho per-
corrido pela humanidade em diregio ao progresso, iluminado pelo conceito de na-
¢d0. A Historia era o estudo das mudangas, e no final do século XIX, era um método
cientifico e uma concepcac de evolugdo: ela se desenvoiveu buscando o fortaleci-
mento do Estado, conformac¢éo material da nagéo (Furet, s/d).

A ligagéo entre a duas instituigoes era profunda. Os membros do IHGB eram
professores do Pedro il. E as resolugdes do IHGB sobre a Historia afetavam gran-
demente a instituico escolar, cujos lentes eram responsaveis pela elaboragdo dos
programas. O Pedro Il e o IHGB representavam, na segunda metade do século XIX,
as instancias de produgdc de um determinado conhecimento histérico, com o mes-
mo arcabougo conceitual e problematiza¢io similar.

Em 1843, o Instituto Historico perguntou aos seus sécios “Como se deve es-
crever a Historia do Brasil?”. A resposta vencedora foi a de Von Martius. Ele afirmava
que, parawse-escrever a Histdria do Brasil, devia-se, em primeiro lugar, atentar para a
formacao étnica do Brasil e a contribuigio do branco, do negro e do indio para a for-
magdo da populacdo brasileira. Enfatizou o papel dos portugueses no descobrimento
e colonizag@o, compreendido socmente em conexdo com suas faganhas maritimas,
comerciais e guerreiras. Foi Martius também quem lembrou que ndo se poderia perder
de vista o desenvolvimento civil e legislativo @ os movimentos do comércio intemacio-
nal. Apontou para a importancia da transferéncia para o Brasil das instituigtes munici-
pais porluguesas e o desenvolvimento que tais instituicdes tiveram. Destacou o papel
dos jesuitas na catequese e na colonizac&o e a importancia de se estudar as relagbes
entre a Igreja Catélica @ Monarquia. Mostrou ainda o interesse que havia em se co-
nhecer o desenvolvimento das ciéncias e das artes e aspectos da vida dos colonos.
Para evitar urna possivel regionalizago, sugeriu, ainda, que se agrupassem regides

com caracteristicas semelhantes e histéria convergentes. (Rodrigues, 1979)

As sugestdes do Von Martius ndo tiveram eco somente entre os sdcios do
IHGB enquanto pesquisadores da Historia Patria, mas atingiram também- aqueles
que eram “lentes” do Colégio D. Pedro Il. As propostas foram o sustentaculo dos
programas de Histéria do Brasil e de compéndios e sinopses, como os de Abreu e
Lima e Bellegarde, utilizados com muito sucesso como manuais didaticos,

Elas permitiam que a Histéria, como conhecimento e como disciplina, aten-
desse a uma dupla expectativa: “por um lado forjava a idéia de processo histérico
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linear, alravés da demarcagdo de motivos iniciais e conclusivos e, por outio, ela se
oferecia como relato de fatos que aconteceram sem qualquer intervengio do locu-
tor” (Shapochnik, 1992). Através do trabalho de Von Martius configurou-se uma
forma de se construir a Histdria Nacional através da hierarquizagio de. alguns fatos
que deveriam ser centros explicadores, em torno dos quais todo um conjunto de
acontecimentos passava a ser referido.

A linearidade do processo histérico e o distanciamento do locutor, aparentes
na listagem premiada de Von Martius, foram apropriados pelos organizado-
res/produtores da Histdria, como disciplina escolar. A relacédo dos temas é familiar
aos professores de Historia. Incorporados pelo ensino, se tornaram dominantes e
em torno deles gravitam as variagbes recorrentes, que os mantiveram presentes,
até a atualidade nos curriculos, propostas e programas escolares.

Uma andlise mais detalhada daqueles documentos nos mostra a permanén-
cia dos temas e das concepgbes que vém norteando os programas, até periodo
bastante recente. O Colégio D. Pedro |l continuou como escola modelo, responsavel
pelos programas e, comeo unica escola autorizada a fornecer o certificado de con-
clusdo do curso secundario, até 1931, era responsavel também pelos exames elimi-
natorios das disciplinas que compunham a grade curricular.

Até aquela data, varias reformas educacionais foram realizadas, mas ne-
nhuma delas teve a amplitude da Reforma Francisco Campos, Ministro da Educa-
¢a3o e Saulde. Ela criou o curso seriadoc e a programagéo unificada para ¢ curso
secundario, que passava a ser ministrado pelas escolas autorizadas pelo Ministério,
em todo o territorio nacional. Se os primeiros programas surgiram no momento de
constru¢do da nacionalidade, inseridos na luta pela manutengao da Independéncia
e criagdo de uma identidade nacional, os historiadores apontam 1930, como um
marco da retomada da concep¢ao de Estado Nacional e da busca de uma identida-
de para o povo brasileiro.

Loge apds a Revolugdo de 30 e a reorganizagéo do Ministério da Educacéo
e Saude Publica, 0o entdo Ministro da Educacao do Governo Provisorio, Francisco
Campos comandou uma profunda modificacéoe do sistema educacional no pais.

Desde 1925, ano da Reforma Rocha Vaz, os programas de ensino secunda-
rio eram formulados pelos professores catedraticos e aprovados pelas congrega-
¢oes do Colégio Pedro Il e dos estabelecimentos estaduais de ensino secundério,
que haviam obtido a equiparagdo aquele, apés o cumprimento de uma série de
formalidades. As escolas equiparadas deviam adotar, sem nenhuma modificagso a
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senacgao de matérias estabelecida para 0 Pedro Il., cabende-lhes apenas a elabora-
¢ao de programas proprios.

A Reforma Francisco Campos estendeu a equiparagdo aos colégios manti-
dos pelos municipios, associagbes ou por particulares. Os programas e métodos de
ensino, porém, seriam produzidos pelo prépric Ministério. Eliminava-se desse modo
a atribuicdo dos ginasios estaduais de elaborarem seus proprios programas, acen-
tuando a centralizacdo uniformizadora do ensino secundario. Paralelamente foi
organizado um sistema de inspegdo federal do ensino secundario, aprofundando
ainda mais o controle exercido pele governo central.

Os programas e as respectivas orientagdes metodolégicas foram organiza-
dos por comissdes formadas pelos érgdos pdblicos educacionais e, segundo Guy
de Hollanda, s&o até hoje desconhecidos os nomes dos que elaboraram ¢s progra-
mas de Histéria.

Neles, o contelido estava disposto por série e procurava abranger a Historia
Geral, do Brasil e da América. Tais programas vigoraram até 1942, quando reforma
promovida por Gustavo Capanema mudou a grade curricular introduzinde uma mai-
or carga horéria 4s matérias do campo das humanidades, Concebidos durante a Era
Vargas, os programas de Histdria elaborados pelas comissdes constituidas pelo
Ministério da Educagdo, apés as duas reformas, traziam implicitas as grandes
questdes que faziam o pano de fundo das transformagdes que se estabeleciam no
periodo.

Em 1831, quande o Ministério da Educagio elaborou o primeiro programa para
as escolas secundarias ja com a seriacdo unificada, a Historia Geral e do Brasil cons-
tituiam uma Gnica disciplina: a Historia da Civilizag&o, que era incluida nas cinco séries
do curso secundario fundamental, aumentando sua carga horaria, pois até 1930 a
Histdria Universal e do Brasil constituiam apenas trés das cadeiras obrigatorias do
curso secundario. Gradualmente, por meio de varios atos legais a Historia do Brasil
adquiriu autonomia, quando a Reforma de 1942, de Gustavo Capanema, restabeleceu
em cardter permanente a separacdo entre a Histdria Geral e do Brasil, aumentando
consideravelmente a carga horaria da disciplina no curso ginasial.

Desde as primeiras décadas do século XX, a questdo da formacéo da nacio-
nalidade e identidade nacional brasileira vinha ocupando espagos na produgio
intelectual e politica do pais. J4 em 1915, Aberto Torres indicava a formag¢éo de
uma consciéncia nacional como uma das tarefas mais urgentes a ser realizada
pelos intelectuais (Torres, 1933). A idéia do desenvolvimento do sentimento de
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identidade nacional se espalhou pela sociedade brasileira, através da formacgac de
associagbes, como a Liga de Defesa Nacional, dirigida por Olavo Bilac, da literatura
e de publicagbes como a Revista do Brasil. Fundamentou também movimentos
politicos, como ¢ tenentismo e movimentos culturais, como 0 modernismo.

Nacionalismo e pensamento autoritario caminhavam juntos no Brasil. O libe-
ralismo era apontado como uma idéia exdtica, que refletia campanhas politicas
européias e norte-americanas e que, no Brasil, ndo significava nada além do caudi-
lhismo local ou regional (Vianna, 1952) e a politica era vista come um mecanismo
alheio & sociedade e perturbador da ordem (Torres, 1933). A concepcgao de realida-
de e de sociedade, que se originava do nacionalismo e do anti-liberalismo, levava a
responsabilizagdo do Estado pela formagfo da nacicnalidade e pela diregdo do
povo, considerado simpiesmente como “massas” que deveriam ser guiadas pelas
elites, verdadeiro motor das transformagdes pelas quais o Brasi! deveria passar
para chegar ao desenvolvimento. Francisco Campos, ¢ Ministro da Educagao do
governo Provisério e idedlogoe do autoritarismo afirmava que “as fransformagdes néo
se operam pelas agbes das mentalidade primitivas, mas pela influéncia das ciéncias
e das arles, filésofos, pesquisadores, engenheiros, artistas...” (Campos, 1940).

Outros intelectuais envolvidos com as questdes educacionais nao escondiam
a crenga na lideranga das elites. Fernando de Azevedo, o redator do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo, no Inquérito sobre a Instrugdo Puablica, manifestou sua
convicgdo na necessidade de se priorizar a educagdo das camadas dirigentes, que
deveria anteceder a educagao do povo. A anterioridade da educagdo da elite era
necessaria porque ¢la seria seguida pelas massas (Azevedo, 1927). Outro educa-
dor conhecido que deixou bem claras suas convicgbes autoritdrias foi Lourengo
Filho, ao destacar a ligagio entre a politica de seguranca e a politica de educacéo,
“pois no fundo trata-se de uma unica e mesma politica: a dos mais profundos infe-
resses da nacdo” (IN: Cardoso, 1981). Os interesses do Estado e da Educagéo
conjugavam-se, na medida em que os individuos seriam moldados pela agéo e
representacio conservadoras.

Qs programas de ensino de Histéria continham elementos fundamentais para
a formacé&o que se pretendia dar ao educando, no sentido de leva-lo a compreensao
da continuidade histdrica do povo brasileiro, base do patrictismo. Nessa perspecti-
va, o ensinc de Histéria seria um instrumento poderoso na construgio do Estado
Nacional, pois traria & luz o passado de todos os brasileiros, e teria “..o alto intuito
de fortalecer cada vez mais o espinto de brasilidade, isto é, a formagédo da alma e
do carater nacional” (Plano Nacional de Educacao, 1936)
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As listas de contetidos, sua distribui¢do pelas séries da escola secundaria,
as onientagbes para o trabalho pedagégico elaborados pelas instituigdes educacio-
nais durante o periodo Vargas expressas nas Orientagbes Metodoldgicas, parte
importante dos Programas, traduziam a preocupagio oficial e as discussdes que
perpassavam os meios intelectuais brasileiros. Mais do que isso, eram um instru-
mento ideologico para a valorizagdo de um corpus de idéias, crencas e valores
centrados na unidade de um Brasil, num processo de uniformizagéo, no gual o sen-
timento de identidade nacional permitisse ¢ ocultamento da divisdo social e a dire-
¢ao das massas pelas elites.

O programa de 1931 deixa evidente que isso estava bem claro para os le-
gisladores, que reconheciam que “Conquanto pertenga a fodas as disciplinas do
curso a formagdo da consciéncia social do aluno, é nos estudos de Histéria que
mais eficazmente se realiza a educagdo politica, baseada na clara compreenséo
das necessidades de ordem colefiva e no conhecimento das origens, dos caracteres
e da estrutura das atuais instituigbes politicas e administrativas” (Hollanda, 1957)
Em outros trechos, as Instru¢des Metodolégicas de 1931 recomendavam a concilia-
¢do de “ aspectos econdmico, politico e ideolégico. Colaborando com a Geografia, a
Histonia ministrard conhecimento das relagbes existentes entre a organizagdo eco-
némica, a forma de produgdo, a estrulura social, o Estado, a ordem juridica e as
diversas expressdes da alividade espirtual, sem sacrificar qualquer desses varios
aspectos a consideragdo exclusiva de urn ot mais destes, porém, tratando de cada
qual sequndo a importancia relativa que tiver na vida do pais e na evolugédo geral da
humanidade (Hollanda, 1957). A mesma preocupacgdo estd presente nos programas
de 1942, que tiveram suas.Instru¢des Metodologicas expedidas em 1945, que ex-
punham como objetivos do ensino de Historia:

a) dar aos estudantes a capacidade de compreender os grandes acontecimentos,
segundo as condigdes gerais da época em que se verificaram;

b) descrever as institui¢bes sociais, politicas e econémicas em diversas épocas,
comparando-as entre si;

¢) esclarecer as diferentes concepgdes de vida de oufros povos e outras épocas,
alargando por essa forma o espinto de tolerdncia e de cormpreenséo humana,

d) esclarecer e fortalecer os senlimentos de civismo, dos direitos e deveres das
novas geracOes para com a pétria e a humanidade”.

No entanto, a relagio dos conteldos distribuidos pelas cinco séries do curso
secundario fundamental e posteriormente diminuidas para quatro séries, demons-
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tram um interesse profundo nas instituigdes administrativas e na formas utilizadas
por Portugal para organizar a Col6nia, considerado o primeiro momento da forma-
¢&o do sentimento nacional brasileiro.

Os programas eram periodizados fazendo uso das épocas consagradas pela
historiografia classica, no caso da Historia Geral e quanto & Histéria do Brasil, a
periodizacdo era a mesma que o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro havia
estabelecido a partir das sugestdes de seus socios que discutiam como deveria ser
escrita a Historia do Brasil. Considerando a Historia como a genealogia da nagéo,
esta se iniciava com a Historia da formacgio de Portugal e os grandes descobri-
mentos, que inclulam o Brasil no processo civilizatério. Nas Instru¢Ges Metodolégi-
cas, que acempanhavam os Programas e orientavam os professores para o exerci-
cio de sua pratica pedagogica, destacava-se a importdncia da Histéria como um
instrumento para o desenvolvimento do patriotismo e do sentimento nacional. Esse
fato fica bastante evidenciado nos livros didaticos publicados de acordo com os
programas oficiais, sobretudo nos capitulos que tratavam especificamente da for-
macao do sentimento nacional brasileiro.

Trés pilares alicergavam a unidade nacional hrasileira: unidade étnica, uni-
dade administrativa e territorial e unidade cultural. Os eixos em torno dos quais os
programas se estruturavam tinham significados relacionados a formag&o do Estado
Nacional: a formagao do "povo brasileiro”, a organizagdo do poder politico e ocupa-
¢do do terrildrio brasileiro.

O tratamento dispensado pelos programas e pelos livros didaticos a temas
gue enfatizavam a formagédo do sentimento nacional e aos herdis que construiram a
nagao & sintomatico da importancia do assunto. Ao lado da unidade geografica,
construida pelos conquistadores portugueses em diferentes momentos, em diversas
regifes da faixa litorAnea e pelos bandeirantes, que levaram o poder colonial portu-
gués para as regides do interior, impunha-se a formacéo de uma “"populagéo dife-
rente, mesclada, fruto de trés elementos diversos que se aceitaram e se confundi-
ram® (Tapajos, s/d} como ensinavam os livros didaticos. Assim, a Etnografia, onde
se enquadravam, de acorde com a época, os assuntos indigenas abria, na maior
parte das vezes, os volumes de Histéria do Brasil.

A busca das origens do povo brasileiro, personificagéo da nagho, articula a
referéncia a uma comunidade singular, com aspectos que lhe séo caracteristicos e
que se origina de trés outros povos, dos quais a base seria formada pelo poriugués,
com quem no Brasit teria aportado a civilizagdo. O silvicola brasileiro era apresenta-
do ainda com o0s tragos que o Romantismo havia the dado: um aspecto herbico, de
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um povo que ja havia desaparecido, a quem os manuais se referiam exclusivamente
no passado: “Apreciavam os adomos, (...} e cobriam seu corpo (....) andavam nus”
{Gomes, 1941). Dispensava-se ao indio, um dos vértices do tridngulo étnico do
Brasil, um tratamento que eliminava a sua existéncia contempordnea. O indio, ob-
jete dos livros didaticos era ainda o nativo encontrade pelos portugueses no século
XVl, ndo o indio degradado pela conquista eurcpéia, que persistia em sobreviver,
nos séculos posteriores. Esse indic ndo poderia ser uma das raizes, mas poderia
simbolizar as nossas origens ¢ “bom selvagem”, mitificado nas paginas de José de
Alencar, Gongalves Dias e de outros escritores indianistas. Esse “selvagem” com
cddigo de honra medieval, de fisico semelhante ao homem branco seria o indio de
guem os livros didaticos falavam, como se ja tivesse completamente desaparecido e
sem nenhuma relacio com seus vilipendiados descendentes contemporaneos nos-
sos. O componente de nobreza da nossa formagdo viria do indio, que nao teria
aceito a escravidiao, que enfrentava bravamente os obstacuios da floresta e os
inimigos. Historiadores de renome, como Alfredo Ellis Jr., (professor catedratico de
Histéria do Brasil, na USP e autor de livro didatico), afirmavam que no Planaitc de
Piratininga, onde se localiza Sao Paulo, havia se formado uma “sub-raga superior, a
planaltina”, resultante do cruzamento entre portugueses e indios.1 Por isso tudo, os
iivros didaticos, de acordo com a ortentagdo dos curriculos, dedicavam grande es-
pago aos primeiros habitantes , abordando o tema inspirados nas linhas das publi-
ca¢Bes de instituto Histérico e Geografico do Brasil. Os textos davam grande im-
porténcia as origens dos habitantes da América pré-colombiana,  distribuicdo dos
grupos pelo Brasil e ao seu estagio cultural no momento do encontro com os portu-
gueses. Procurava-se valorizar a produgdo indigena encontrada na pesquisa ar-
queolégica, “que mais parecem produto da indisina adiantadissirma de povos civifi-
zados do que artefatos de barbaros” (Ladislau Neto, In: Magalhdes, 1955).

Ao outro elemento formador do brasileiro, dominado pelo colonizador, o ne-
gro, os livros dedicavam pouco espago como objeto de Etnografia/Antropologia. Ele
sempre é tratado como mercadoria, produtora de outras mercadorias. Enquanto ao
indio se confere o estatuto de contribuigdo racial, os livros didaticos salientavam a
importéncia do africano para a vida econdmica do pais, mas procuravam mostrar
que a negritude estava sendo diluida pela miscigenagio: "Em consegliéncia da
maior robustez fisica do elemento europeu, da imigragdo do mesmo, da extingdo do

' Ellis Jr. publicou suas pesquisa sobre a formagdo da populagio do Pianaito de Piratininga
num livro intituiado na primeira edigdo de Raga de Gigantes e nas edigfes subsequentes de
Primeiros Troncos Paulistas.
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trafico de escravos hé quase um século e do efeito das leis da hereditariedade no
crescimento demogrdfico de nosso pais, tem sido cada vez maior o embranqueci-
menfo do nosso povo” (Magalhies, 1955).

Procurava-se encontrar também uma unidade étnica, no caso a branca, para
o povo brasileiro, tentando fransformar a miscigenagao, que nos toraria inferiores,
dada a maciga presenga do negro, num processo de branqueamento. Enfatizava-se,
contudo, a influéncia que os africanos e indios teriam exercido na nossa formagio
cultural, isto &, na lingua, na culinéria & nas “supersticbes”, como os livros chama-
vam as religides de origem africana.

Os cultos de origem africana, tratados como supersticdo constituiam um
obstaculo para o entendimento da unidade cultural, cujos pontes de apoio basico se
concentravam na lingua portuguesa, falada em todo o territdrio, e na religido catoli-
ca. Por isso, todos os programas de Histéria do Brasil assinalavam a importancia
dos padres da Companhia de Jesus e de algumas outras ordens religiosas catdlicas
na colonizagdo. O programa de 1931 trazia em seqliéncia dois tépicos destinados 2
tais assuntos na sua listagem de conteludo para a quarta série do curso secundario:
“A transmisséo da cultura européia: inicio da literatura e da artes brasileiras. A Igreja
no Brasil: sua organizagdo e influéncia; a visitagdo do Sanio Oficio e a Inquisig8o”.
*Os jesuitas e a catequese” era a sexta unidade do programa de Histéria do Brasil
para a 4* série, elaborado em 1940,

Todos os movimentos histéricos que implicaram na expans&o da dominagio
colonial portuguesa e na implantagdo de uma unidade cultural fundamentada na
civilizag8o européia eram apresentados de uma forma altamente positiva pelos
programas e textos didaticos, que deram alto valor e grandiosidade a obra de ban-
deirantes que teriam estendido o territério muito além da linha de Tordesilhas. Com
isso, teriam sido criadas as bases do sentimento nacional fundamentado na integri-
dade territorial, mantida apds a Independéncia. Nesse aspecto os manuais de-
monstram até um certo ufanismo ao comparar o processo de Independéncia do
Brasil ao das Colénias Espanholas da América, que se fragmentaram em vérios
paises. O destaque dado & administra¢éio colonial portuguesa justificava-se porque
tal sistema soubera manter unida toda sua possesséo.

Essa concepcao pragmatica da Historia como disciplina escolar, servia a
formagao do cidadao ideal para o estado centralizado, que tinha como um dos seus
objetivos neutralizar o poder das oligarquias regionais, formando 0 que concebia
como “sentimento nacional brasileiro”. Sentimento este que teria como fundamento
a raga, a lingua e a religido, € um territério com uma Gnica administragéo.
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Os programas posteriores a queda de Vargas e a elaboracéo da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacgéo Brasileira (4024/61) ndo conseguiram fugir da concep-
¢A0 pragmatica, que pretendia formar o cidadao nos moldes dos interesses do Es-
tado. A partir de 1961, passou-se aos governos estaduais a atribuigdo de elaborar
os programas da escola secundaria, A LDB representou também a secundarizagao
das chamadas humanidades. Produto de uma “americaniza¢do” do curriculo , pro-
mulgada num contexto histérico no qual a industrializagdo buscava adestrar mio-
de-obra para essa mesma industria, ela iniciou claramente um processo de tecniza-
¢Ao da formacgdo escolar, em oposicdo a Lei Capanema, criticada como livresca e
eiifista, que ndo preparava o alunado para a vida....

Na década de 60, a Histéria (e também a Geografia) perderam um grande
espago na grade curricular, embora se mantivessem como disciplinas auténomas na
escola ginasial. A reducdo da carga horaria foi fatal para seu ensino, pois o empo-
breceu fortemente. Das quatro séries do curse ginasial, somente trés tinham aulas
de Histdria e Geografia. Isto porque, outras disciplinas mais “Gteis” tinham sido
incorporadas ao curriculo e precisavam de espacgo. Nas escolas paulistas, na 1* e
22 séries do Gindsio, deveria se ensinar Historia do Brasil e na dltima série a Histo-
ria Geral. A Historia do Brasil Colonial deveria ser objeto do trabalho na 1* série; o
Brasil apds 1822 até os dias contempordneos, na 2* Na 4* série, os programas
abrangiam toda a Histéria Geral, desde a Antigliidade até a atualidade, ou melhor,
chegava até o final da Segunda Guerra, para guardar a “devida” distancia e objetivi-
dade. No curso colegial, a Histéria @ a Geografia foram substituidas por Estudos
Sociais, perdendo sua autonomia e seu carater cientifico.

Os programas do curso ginasial foram reduzidos a uma listagem factual, na
perspectiva da Histéria Politica, seguindo as programacgdes antigas. Os valores
inculcados neles eram os que predominavam no apbs-guerra, como o da pacifica-
¢ac e unido entre os povos e as questdes colocadas pela Guerra Fria, como a im-
portancia da democracia liberal e o repiidio ao comunismo’

A Lei 5692/91 introduziu grandes e profundas modificagdes no ensino fun-
damental, excluindo & Histéria e a Geografia, como disciplinas independentes no
curriculo do recém-criado 1° grau de oito anos. Cada um dos estados brasileiros
buscou solugbes proprias para as questdes que a reforma colocava. Rejetava-se,
de modo geral os Estudos Sociais, que pretendiam, tirando da Historia e Geografia
seus métodos proprios de produgdo de conhecimento, excluir do ensino as possibi-
lidades de critica a realidade brasileira. Os professores buscavam, dentro de suas
proprias condicdes regionais e através das entidades representativas, como ANPUH
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e AGB solugdes para a questdo do ensino de Histdria e Geografia, enfim, recupera-
do na década de 80, ap6s o inicio do processo de redemocratizagdo do pais. Os
instrumentos para isso foram encontrados em suas proprias escolas, com seus
proprios meios.

Rediscute-se hoje, ou melhor, elaboram-se, nas instituigdes do poder central,
parametros curriculares nacionais e conteiidos minimos para todo o pais. Estamos
assistindo a uma retomada da centralizagéo da educagfo, que alija da discussao os
seus principais sujeitos; alunos e professores, novamente vistos como objetos,
incapacitados de construir sua historia e de, em cada momento de sua vida escolar,
fazer seu proprio saber,
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CAPITALISMO E CIDADANIA EM PROPOSTAS
CURRICULARES DE HISTORIA

Circe Maria Fernandes Bittencourt”

Secretarias de Educacéo de estados e municipios brasileiros a partir de 1985
e, mais recentemente, o proprio Ministério da Educagao t8m se dedicado a refor-
mular os curriculos do ensino fundamental e médic. Para a area de Historia, as
diversas propostas curriculares que estdo circulando no meio educacionat tém se
constituido em um conjunto helerogéneo de textos cujas caracteristicas merecem
reflexdes no sentido de se perceber, entre outras questdes, o alcance das mudan-
¢as e continuidades do conhecimento histérico escolar.

As propostas cumiculares de Histéria elaboradas nos Ultimos anos estao relaci-
onadas aos debates e confrontos surgidos no final do periodo da ditadura militar
quando se impds Estudos Sociais em substituicio a Histéria e Geografia para as oito
séries iniciais da escolarizag80, mantendo-se precariamente as duas disciplinas no 2°
grau, para atender, na pratica, aos exames vestibulares € ndo como proposta de for-
magio geral necessaria para um ensino terminal profissionalizante ou técnico, con-
forme estava prescrito no texto oficial do curriculo para esse nivel de escolarizagio,

O periodo do regime militar correspondeu ainda a um momento de separagéo
acentuada entre as pesquisas historiograficas realizadas pelas Universidades brasilei-
ras e estrangeiras e a producéo escolar, passando os professores, em sua maioria, a
serem formados em cursos distanciados dos avangos das ciéncias humanas. No pro-
cesso da chamada "abertura democratica” do inicio dos anos oitenta, professores do
ensino médio e das Universidades iniciaram uma fase de reaproximacgo entre os dois
niveis de ensino e os debates encaminhavam-se na diregdo da volta das disciplinas
de Histdria e Geografia, no 1° grau, considerando-se, entdo, as necessidades de
aprofundar as questdes relativas ao conhecimento que tradicionalmente vinha sendo
- ensinado e as novas tendéncias e avangos no campo historiografico.

* Professora Doutora do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagio Comparada da FEUSP.
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Paralelamente, estava ocorrendo a redefinicdo profissional dos professores
e, nesse periodo, intensificaram-se as lutas dos docentes visando recuperar a di-
gnidade do trabalho escoiar perdida pela constancia de arrochos salariais, agravan-
do-se a sfluagio pelo fato de serem responsabilizados, pelo poder puablico, pelo
baixo nivel de escolarizagao dos alunos que entdo se evidenciava.

Assim, a voita da Histéria como disciplina auténoma e obrigatéria para a for-
macao de alunos em todo seu processo escolar ocorria em meio a confltos comple-
x0s. Os professores ndo estavam mais dispostos a receber "pacotes” do poder
educacional e desejavam participar da elaboragéo de curriculos possiveis para a
dificil realidade escolar que enfrentavam. Nao era suficiente estabelecer contetidos
mais ou menos "tradicionais” ou elencar métodos mais eficientes, definidos por
técnicos ou intelectuais bem intencionados.

As condicBes politicas e culturais exigiam um repensar das condigbes de
trabalho do professor e seu papel na vida escolar mas era, igualmente, urgente
estabelecer novas formas de relagdes pedagégicas para possibilitar didlogos com
alunos cujo perfil era bastante diferente de outros momentos da histéria escolar
brasileira. O poder publico da década de setenta, paradoxalmente, havia contribuide
para o crescimento do pablico escolar, crescimento que se revestiu de transforma-
¢bes radicais ndo apenas no pento de vista numérico mas qualitativo. Grupos soci-
ais oriundos das classes trabalhadores comegaram a ocupar os bancos escolares
das escolas que, até entdo, haviam sido pensadas e organizadas para setores
privilegiados e da classe média ascendente. A entrada de alunos de diferentes
idades, portadores de diferentes culturas e vivéncias, em crise de identidade pela
chegada improvisada e forgada a centros urbanos, dentro do intenso processo mi-
gratério do campo para a cidade e entre estados, principalmente do nordeste para o
sul, colocaram em cheque a estrutura escolar e o conhecimento que ela tradicio-
nalmente vinha produzindo e transmitindo.

A escola passava ainda pela concorréncia da midia, com geragdes de alunos
formados por uma gama de informagbes obtidas por intermédio de sistemas de
comunicagio audio-visuais, por um repertério de dados obtidos por imagens e sons,
com formas de transmisséo diferentes das que tem sido realizada pelo professor
pela oralidade, lousa, giz, cadernos e livro, nas salas de aula.

Se este peril diferenciado do plblico escolar tem apresentado desafios para
educadores, para 0 caso da Histéria as questdes se avolumaram a medida que a
sociedade consumista tem se estruturado sobre a égide do mundo tecnolégico
responsdvel por ritmos de mudangas acelerados, fazendo com que tudo, rapida-
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mente, se transforme em passado, ndo um passado saudosista mas simplesmente
um passado ultrapassado. Trata-se de geragdes que vivem o presenteismo de
forma intensa, sem perceber liames com o passado e que possui vagas perspecti-
vas em relago ao futuro pelas necessidades impostas pela sociedade de consumo
que transforma tudo, incluindo o saber escolar, em mercadoria. A Historia oferecida
para as novas geragbes & a do espetaculo, pelos fimes, propagandas, novelas,
desfiles carnavalescos...

Nesta conjuntura surgiram novas exigéncias para a disciplina e diante de tais
perspectivas, uma questao que entdo se coloca, para referenciar a reflexdo sobre o
ensinc e aprendizagem da historia, &€ a de identificar as relagdes entre as atuais
necessidades da sociedade contemporénea e o conhecimento histérico escolar
produzido pelas propostas curriculares.

FINALIDADES DO ENSINO DE HISTORIA

Descartamos nessa analise as -propostas curriculares do final dos anos oi-
tenta que ja foram objeto de estudos significatives (FONSECA, e CORDEIRO) e
limitamos o estudo a um conjunto de aproximadamente trinta textos oficiais datados
entre 1990 a 1995 que foram elaborados, majoritariamente, para o ensinc funda-
mental. Esse conjunto de propostas mostra algumas evidéncias: ha diversidades na
forma como foram elahoradas e apresentadas, no elenco dos conteddos e nos
métodos de ensino sugeridos.

A apresentacdo formal das propostas & variada sendo, no entanto, percepti-
vel na maioria delas, o fim do modelo tecnicista por intermédio do qual as propostas
eram seccionadas em zonas, elencadas em quadros contendo os objetivos, os
contetidos e atividades didaticas. H4 uma tendéncia em delimitar a area do conhe-
cimento especifica da disciplina, partindo das fundamentagdes tedrico-
metodoldgicos oriundas do conhecimento cientifico de referéncia. Algumas delas
pontuam o percurso de discussdes com os docentes, buscando esclarecer os varios
sujeitos produtores do texto oficial, considerando possiveis liames e as articulagdes
entre o corpo burocratico de técnicos com assessorias das Universidades, mostran-
do ser um produto proveniente de discussdes com professores e, portanto, objeto
de consenso entre os trés setores fundamentais para a definigio do saber escolar
proposto: poder educacional, academia e professores. Buscam, em geral, demons-
trar que ndo se trata de "um pacote” mas de propostas realizadas a partir de deba-
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tes e aparentemente fruto de determinado consenso.

As formulagdes de conteldos disciplinares variam em diferentes aspectos.
Ha as que manté&m Estudos Sociais nas séries iniciais do ensino fundamental embo-
ra ndo haja homogeneidade de concepgdes sobre esta area de conhecimento. Al-
gumas consideram Estudos Sociais como conteludos de Historia e Geografia do
Brasil que saoc trabalhados conjuntamente ou de forma alternada, enquanto outras
formulam a area como uma sintese das Ciéncias Sociais, um amalgama de Socio-
logia, Antropologia, Histéria e Geografia e Politica. Para as séries seguintes, as
propostas variam quanto ao tempo ¢ espago pelos quais se devem iniciar os estu-
dos histdricos: Brasil e seus povos nativos ou Europa e Mediterraneo, bergos da
civilizagao ocidental cristd ou pelo Brasil com a chegada dos europeus ou entdo
pela pré-Histéria européia.

Os modos-de-producdo ordenam as etapas e contelidos da maior parte das
propostas para as 52 em diante, sendo o Brasil analisado por intermédio dos trés
grandes eixos politicos- colénia, império, replblica- acoplados aos ciclos econémi-
cos- do pau-brasil a industrializacdo. As mudancgas surgem com propostas que
ordenam o conhecimento historico por temas, sejam os origindrios de temas gera-
dores, segundo os pressupostos freirianos, ou pelos eixos tematicos.

As propostas que introduzem o$ eixos-tematicos embora pequem pela im--
precisdo em discernir eixos-tematicos escolares de historia tematica tai qual tem
sido realizada pela pesqguisa historiografica, justificam a opgao pela constatacdo da
impossibilidade de se "estudar toda a historia da humanidade" e como meio de
superar a nogéo de tempo evolutiva, Estas propostas, em nimero minoritario mas
que servem de referéncia para outras propostas, apontam, ainda que de forma
precéria, para uma guestao basica: o que sao contelidos programaticos escolares e
a possibilidade de uma maior participagio dos professores na selegdo de conteddos
significativos para cada realidade escolar. Assim, a inovacio dessas propostas
reside basicamente na flexibilizagdo curricular para a montagem e organizagio de
conteldos.

Ao se constatar as diferengas de conteidos e de forma na apresentagdo das
propostas, torna-se importante indagar se elas demonstram e evidenciam simples-
mente perplexidades e indefinicdes da histéria enquanto disciplina escolar ou se
representam momentos necessarios no processo de mudangas substantivas e irre-
versiveis na disciplina. Optamos, entdo, por uma analise dos elementos comuns
entre elas, buscando na oposigdo diferenga-semeihanga, identificar o qﬁe efetiva-
mente estd mudando e as continuidades no ensino e aprendizagem da histéria.
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Qual o conhecimento histérico escolar que esta sendo produzido? Prevalece um
curricule centrado no ensinc do professor ou emergem propostas gue colocam o
aluno e aprendizagem no centro do processo de escolarizagso? No ponto de visia
epistemolégico, ha transformagdes essenciais?

Dois aspectos comuns se destacaram. entre as propostas curriculares. O
conjunto das propostas curriculares possui objetivos muito semefhantes e igual-
mente possui ¢riticas comuns quanto ac que denominam de ensino tradicional de
histéria, notadamente quanto as nogdes de tempo historico baseado em referenciais
considerados como oriundos do positivismo.

No que se refere aos objetivos ou finalidades do ensino de uma disciplina
escolar &€ importante ocbservar como tais objetivos se inserem e se integram na
constituigcdo ou transformacéo paradigmatica de um determinade campo de conhe-
cimento produzido na escola e para a escola. Mas é ainda fundamental considerar
um outro aspecto relevante sobre as finalidades das disciplinas escolares.

A manutengao de uma disciplina escelar no curriculo deve-se a sua articula-
¢80 com os grandes objetivos da scciedade. Assim, a formagao deliberada de uma
classe média pelo ensinoc secundario, a alfabetizagdo como pressuposto ao direito
do volo, o desenvolvimento do espirito patridtico ou nacionalista, entre outras
questbes, ndo deixam de determinar os contelidos do ensino e as orientagbes es-
truturais mais amplas da escola. Nesse sentido sado esclarecedoras as afirmagdes
de Chervel quanto as dimensfes que englobam os objetivos das disciplinas. Para
este autor " a instifuicdo escolar é, em cada época, tributdria de um complexo de
objetivos que se entrelagam e se combinam numa delicada arquitetura pela qual
alguns tentaram fazer um modelo. E aqui que intervem a oposigéo entre educagio
e instrugdo. O conjunto dessas finalidades consigna a escola sua fungéo educati-
va. Somente uma parte delas obriga a escola a dar uma instrugado. Mas essa ins-
frucdo ests inteiramente integrada ao esquema educacional que govema o sisterna
escolar, ou 0 ramo estudado. As disciplinas escolares estao no centro desse dispo-
sifivo. Sua fungdo consiste em cada caso em colocar um conteddo de instrugdo a
servigo de uma finalidade educativa." (CHERVEL, 1990, p.188)

As finalidades do ensino de Histéria ndo podem, portanto, continuar sendo
as mesmas das décadas anteriores. A construgdo de uma identidade nacional que
permeia a exist&éncia da disciplina como obrigatéria nos curriculos brasileiros desde
o século XIX, deve ser repensada sob novas perspectivas relacionadas as mudan-
¢as sociais e econdmicas em curso no pais, a mundializacéo e as transformagdes
do papel e do poder do Estade na nova ordem mundial econdmica.



MESAS-REDONDAS 59

Para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Histéria visa contribuir
para a formagio de uma postura critica do aluno em relag@o 4 sociedade em gue
vive ou ainda para a constituicio de um "cidad3o critico". O ensino de histéria, ao
estudar as sociedades passadas, tem como objetivo basico fazer o alunc compre-
ender o tempo presente € perceber-se como agente social capaz de transformar a
realidade, contribuindo para a construgdo de uma sociedade democratica.

Estes objetivos, a "formagédo do pensamento critico”, formagao de "posturas
criticas dos alunos” ou ainda "estudar 0 passado para compreender e transformar o
presente” ndo sio objetivos novos. A constituicdo de um pensamento critico € uma
meta necessaria para as sociedades em transformagao que exigem atuagdes criati-
vas para a manutencao de estagios de desenvolvimento tecnoldgico, exigéncias de
uma sociedade industrial urbanizada e esta necessidade de formagao escolar esta
expressa em curriculos a partir dos anos cinglienta.

A inovagdo que ocorre quanto aos objetivos é a insisténcia ou énfase atual
quanto ao papel do ensino de Histéria para a compreensdo do "sentir-se sujeito
historico” e em sua contribuigao para a "formagio de um cidadao critico”.

Duas questbes decorrem quando se constata este aspecto enfatice quanto a
relagio entre ensino de Histéria e seu papel formativo de uma cidadania critica, ou
seja, qualitativamente espera-se da Histéria uma contribuicdo relevante na forma-
¢ao de um determinado tipo de cidadao.

Segundo o historiador André Segal e importante distinguir os objetivos da
Historia ensinada nos niveis fundamental e médio daqueles pretendidos nos cursos
superiores. Estes dltimos visam formar profissionais, no caso historiadores ou pro-
fessores de Histéria, enquanto que para os outros niveis do ensino, a Histéria deve
contribuir para a formag¢éo do individuo comum, que enfrenta um cotidiano contra-
ditdrio, de violéncia, desemprego, greves, congestionamentos, que recebe informa-
¢Ges simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve escolher seus repre-
‘sentantes para ocupar os varios cargos da politica institucionalizada. Este individuo
que vive © presente deve, pelo ensinc da Historia, ter condigbes de refletir sobre
tais acontecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer
relagBes entre os diversos fatos de ordem politica e econdmica, cultural, de maneira
.a que fique "preservado das reagGes primdrias: a célera impotente e confusa contra
0s patrées, esfrangeiros, sindicatos ou ao abandono fatalista da forga do destino”
(SEGAL, André, 1984, p.103). Deve, em Uitima instancia, o ensino de Historia, li-
bertar o individuo do tempo presente e da imobilidade diante dos acontecimentos
para que possa entender que cidadania n&o se constitui em direitos concedidos
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pelo poder instituido mas tem sido obtido na luta em suas diversas dimensdes.

A relagdio entre Histdria escolar e cidadania nos remete assim as finalidades
. politicas da disciplina. A relevancia de uma formacao politica que a histdria tende a
desempenhar no processo de escolarizag&o tem sido inerente a sua propria exis-
téncia e da permanéncia nos curriculos.

O papel da Historia como disciplina encarregada da formagéo do cidad&o
politico nao é velado ou implicite, como ocorre com as demais disciplinas curricula-
res. Seignobos, considerade o protdtipo do historiador das tendéncias positivistas
francesas pela Escola dos Annalles, afirmava no inicio do século XX, que o objetivo
do ensino da historia nas escolas primarias e secundarias era de constituir o cida-
dao pelitico para o Estado democratico. De forma semelhante, os Estudos Sociais,
adaptado do modelo norte-americano também visava este mesmo alvo. Os Estudos
Sociais, mesclando Sociologia, Historia e Geografia tinha ou tem como meta formar
“cidaddos” adaptados ao meio e para desempenhos produtivos na vida comunitaria,
no sentido de se inserir e reforcar o sistema. O objetivo dos Estudos Sociais em
mudar a realidade social vivida era no sentido de aperfeicoar o sistema existente,
ou seja mudar para dar continuidade.

Este sentido de formar o pensamento critico do aluno para a compreensao
da realidade em que vive e transforma-la &, assim, um objetive politico possivel de
ser inserido em varias situagbes e condiges. Cabe, portanto, a reflexdo sobre o
sentido explicito desse objetivo nas atuais propostas, especialmente quando a uili-
- zagéo da palavra cidadania esta disseminada e utilizada em profusdo em textos e
discursos académicos e politicos.

Ao propor que os alunos sejam agentes de transformacéo da realidade préxi-
ma, surgem algumas perguntas. As transformagdes ccorrem por vontade individual?
Como séo situadas as transformacgdes de carater coletivo? Ou ainda o " sentir-se
sujeito histdrico™ significa que o individuo € o dnico responséve! pelas mudangas e
pele destino de sua propria existéncia e que nao & fruto de uma determinada historia
cohjuntural e estrutural mais ampla? O alune & sujeito da historia ou pode se-lo pela
compreensdo de que é igualmente produto de uma histéria? Quais os limites da agdo
historica individual? Como a histéria vivida de cada "cidadac” interfere e se relaciona
com a histéria da sociedade? Conhecer a realidade circundante em que o aluno vive
implica em fazer do estudo de histéria um instrumento fundamental para a desmistifi-
cagao da sociedade moderna? Como o estudo do passado da nacéo se relaciona com
o desvendamento da realidade presente? para responder a tais questdes, torna-se
necessario especificar, nos textos curriculares, o conceito de cidadéo.
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A explicitagdo nos conteudos aparece limitada a cidadania politica, & forma-
¢do do eleitor dentro das concepgbes democraticas do modelo liberal. Nas séries
iniciais, os contettdos formulam o ensino das praticas politicas institucionais possi-
veis, indicando os cargos eletivos do municipio e estados da Federagdo, a divisdo
de poderes do Estado. Informam ainda sobre os deveres civicos dos cidad&os-
pagamento de impostos, servico militar e t&ém sido introduzidos estudos sobre as
leis de transito- cidadac motorista e cidadao-pedestre.

A cidadania social tem sido pouco caracterizada em tais produgdes, mesmo
quando as fundamentagGes tedricas explicitam a organiza¢édo de uma histéria social
e cultural. Em apenas uma das propostas ha a preocupagio em situar a cidadania
como objeto de estudo, entendendo-a como conguista e ndo como espécie de con-
cessdes natalinas dos grupos no poder.

A idéia de cidadania social que abarca 0s conceitos de igualdades, de justi-
¢a, de diferengas, de lutas e de conquistas, de compromissos e de rupturas tem
sido apenas eshogada em algumas poucas propostas. E, mais ainda, existe uma
dificuldade em explicitar a relaggo entre a cidadania social e a politica e entre cida-
dania e trabalho. Em algumas delas surgem as questdes sobre as novas concep-
¢oes de agdo politica dos movimentos sociais e seu papel na lufa pela conquista da
cidadania, embora ndo se esclarecam as dimensdes de movimentos sociais mais
abrangentes como os ecol6giCos, feministas ou racistas e os mais restritos tais
come os movimentos e lutas pela moradia, pela terra e atualmente o enfrentamento
da luta pelo trabalho, contra o desemprego.

Desta forma, cabe enfatizar que a ampliagdo do conceito de cidadania, com
a introdugdo e explicitagdo de cidadania social, confere ou deveria conferir uma
outra dimens&o aos cobjetivos da Historia quanto ac seu papel na formacgdo politica
dos alunos, implicando, ainda, em uma revisdo mais aprofundada dos conteddos
propostos.

O TEMPO EVOLUTIVO E DO PROGRESSO

Qutro ponto convergente das propostas refere-se a critica que faz as nogbes
de tempo impostas pelas propostas anteriores, oriundas dos paradigmas positivistas
e gue devem ser superados. De forma quase que undnime, as formulagdes de no-
vas propostas curriculares séo justificadas ao se apresentarem como meio de supe-
rar um ensino de historia que se fundamentava na construgdo de um tempo histéri-
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co homogéneo, determinado pelo europocentrismo e sua logica de periodizagao
baseada no sujeito histérico Estade-nacdio. E, nessa perspectiva, se propdem a
trabalhar com as diferentes temporalidades e diferentes sujeitos.

Da analise feita sobre as atuais propostas quando comparadas as anteriores,
pode-se perceber que, embora apresentem criticas quanto aos conteddos de Histo-
ria voltados ou para a idéia de uma Historia nacional subordinada & 6tica européia
ou para uma Histdria centrada nos modos de-producio, com base no estruturalismo
que imobiliza as agbes dos individuos em sociedades, especialmente as periféricas
ao mundo desenvolvido, a periodiza¢do que se estabelece e organiza todas elas é
a determinada pelo tempo do capitalismo.

Nessa perspectiva, a questdo, portanto, que merece uma reflexdo mais
pontual refere-se & analise de como o capitalismo tem se transformado em objeto
de estudo no ensino de Histéria.

A Historia do Brasil tem sido apresentada e introduzida no enscno escolar
como resultante da Europa. Na vis#o liberal mais tradicional , o "descobrimento” é o
momento fundante da nag&o e as relagbes do mundo europeu com as populagdes
nativas ocorrem em funcéo de transforma-las em grupos civilizados tais como o
modelo ultramarino concebia. Também para os que trabalham com os "modos-de -
producdo, o nascimento do Brasil se explica pela légica do mercantilismo europeu.
Assim, em ambas as propostas, o Brasil nasce na Europa e, eventualmente, em
Portugal. Trata-se, portanto, de uma histéria nacional que néo se origina no espa-
G0 nacional mas em outro lugar.

Para o estudo da chamada Histéria Geral, o capitalismo igualmente preside
sua construgéo. A Antiguidade classica ou oriental da Mesopotamia e Egito s&o
objetos de estudo para a compreenséo do nascimento de Estados imperialistas,
"bergos da civilizagdo ocidental”, encarregados de organizar e estruturar a vida
econdmica e politica de um conjunto de povos, de nagdes diversas que se agrupa-
vam com maiores ou menores tensdes e conflitos diante de um modelo estatal que
era direcionado para o progresso civilizatério. Antiguidade como origem, marco
fundante de um modo de vida que pode confiar nos designios de elites ilustradas,
de uma cidadania limitada mas "democratica”, de uma Repdblica romana que orde-
nava a sociedade por uma legislagdo escrita, legltimadora da posigdo que cada
cidadao ou ndo cidaddo deveria ocupar em todo o Império.

A ldade Média configurada sob o feudalismo limitado a¢ espago europeu ndo
€ estudada para se compreender uma sociedade que vivia diferentemente da atual,
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com formas diversas em suas relagdes com a propriedade, em suas relagdes soci-
ais e religiosas, como uma cutra cultura mas, como uma fase de preparagao para o
nascimento das na¢fes e advento do capitalismo. Assim, a "crise” do feudalismo &
que importa e nao o sistema feudal. Para os que trabalham exclusivamente com os
modos-de-produgao estruturalista, o feudalismo &, essencialmente, a preparagac
para o nascimentc do capitalismo.

E, este & finalmente estudado, em sua fase de acumulagao mercantil que
prepara, por sua vez, para as grandes transformag¢des decorrentes da Revolugdo
Industrial. E, nesse aspecto as divergéncias ocorrem na énfase quanto ao papel da
Revolugdo Francesa nas possibilidades de transformagéo politica necessarias para
a implementagdo de um sisterna capitalista consistente com a ascenséo da burgue-
sia ao poder ou aqueles que destacam as mudan¢as econdmicas e téchicas da
Revolugio industrial.

Em ambos os cascs resta sempre o problema da analise da Historia brasilei-
ra e para os demais paises periféricos ao capitalismo denominado central. Perma-
nece a questao do estudo dos povos do continente americano, sempre problemético
porque, afinal, somos ou ndo somos americanos? Quais sdo nossas identidades? O
que somos ou © que gostariamos de ser? Nesse sentido, tem se negllgenciado
estudos histéricos no ensino escolar sobre a dindmica interna e as atuagdes sociais
mais amplas, embora algumas propostas tenham introduzido o que tem sido deno-
minado "historia dos vencidos" e avangado, nesse sentido, ao introduzir novos su-
jeitos sociais na histéria da nagao, embora sem estabelecer relagdes mais profun-
das entre dominados e dominantes.

Os desafios enfrentados na elaboragao das propostas residem substancial-
mente em articular a produgdo historiografica que introduz o social &€ ¢ cultural em
suas relagdes intrinicas com o econdmico e que redimensionam o politico, enten-
dendo-o0 em sua agdo institucional mas também nas organizagbes da sociedade
civil, de sindicatos, movimentos sociais, lutas de resisténcias diversas conforme
preconizam estudos do cotidiano como os E. Thompson, Agnes Heller, Maria Odila
da Silva, Michel de Certeau, Henri Lefebvre, entre outros, cujas contribuigbes sdo
essenciais para se rever alguns conceites basicos como o de classe social e de
tempo histérico.

Desafios que implicam ainda em rever e aprofundar o conceito de conheci-
mento histérico escolar, que ndo pede ser entendido como mera e simples transposi-
¢3o de um conhecimento maior, proveniente da ciéncia de referéncia e que é vulgari-
zado e simplificado pelo ensino. O conhecimento histérico escolar &€ uma forma de
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saber que pressupde um método cientifico no processo de transposicio da ciéncia de
referéncia para uma situacdo de ensing, permeando-se, em sua reelaboragdo, com o
conhecimento proveniente do "senso comum”, de representa¢bes sociais de professo-
res e alunos e que s&o redefinidos de forma dindmica e continua na sala de aula...

O tempo do capitalismo, tempo histérico basico que tem sido proposto como
estudo, ao ser objeto do conhecimento escolar, deve ser problematizado a partir da
vivéncia dos alunos e professores. O capitalismo deve ser evidenciado como tempo
histarico vivido pelos véarios sujeitos, identificando suas coniradigdes, seus valores e
mites (o dinheiro e o consumo essencialmente) e tempo construido por relagbes
sociais, politicas , econdmicas e culturais complexas. A relagdo presente-passado-
presente ao ser introduzida como pressuposto para o ensino e come meio de supe-
rar estudos de outros tempos e sociedades que tinham como metas para o estudo
da histdria a compreenséo das diversas etapas para se chegar ao capitalismo ou a¢
socialismo. O estudo de outras sociedades de outros tempos e lugares pode possi-
bilitar a constituigio da prépria identidade coletiva na qual o cidad&o comum esta
inseride a medida que introduz o conhecimento sobre a dimensao do "outro", de
uma "outra sociedade”, "outros valores e mitos”, de diferentes momentos histéricos.
lIdentidade e diferenga se complementam para a compreensdo do que é ser cidadao
e suas reais possibilidades de agio auténoma no mundo da globalizagéo e da sua
capacidade de manter e gerar diferengas econdmicas, sociais e culturais tdo gri-
tantes como as do nosso pais.
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CURRICULO, UTOPIA E POS-MODERNIDADE:

Antonio Flavio Barbosa MOREIRA"

"Quando secam os 04sis ulbpicos
estende-se um deserto de
banalidade e perplexidade”,
Habermas

1. INTRODUGAO

Tem-se acentuado, nos OMimos anos, a influéncia do pensamento pés-
moderno no discurso curricular contemporéneo, tante no Brasil come em outros
paises. Desse modo, algumas idéias caracteristicas da literatura pés-modemna co-
mecam a repetir-se nos textos de curriculo, Destaco, dentre elas: (a) o abandono
das grandes narrativas; (b) a descrenga em uma consciéncia unitaria, homogénea,
centrada; (c) a rejeicdo da idéia de utopia; (d) a preocupagao com & linguagem e
com a subjetividade; (e) a visdo de que todo discurso esta saturado de poder; e {f) a
celebragio da diferencga.

Para alguns criticos, o p6s-modernismo associa-se ao neoliberalismo que
hoje se difunde por grande parte do mundo e que responde pelo incremento da onda
de privatizagdes, pela diminuigio do papel do Estado em atividades sociais e eco-
ndmicas e pela crescente redugdo de politicas de protegao social, com conseqién-
cias negativas ja exaustivamente denunciadas. Nessa perspectiva, o pés-
modernisme é ndo s6 incompativel com a teoriza¢do critica moderna como constitui
fator de esterilizagao da cuitura contemporanea (Saviani, 1991). No caso especifico

1o presente artigo constitui versdo modificada de trabatho apresentado na mesa-redonda Curriculos e
conhecimento histérico nos diferentes nivels de ensino, do 2° Encontro Perspectivas do Ensino de
Histéria, realizado na Universidade de Sao Pauio, Faculdade de Educacdo, de 13 a 15 de fevereiro de 1996,

: Professor adunto - UFRJUERJ
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da educagao, ¢ pos-modemismo é tido mesmo como incapaz de fornecer as bases
para o tratamento das deliberagdes politicas e morais que os educadores precisam
enfrentar (Beyer e Liston, 1993).

Para outros autores, porém, o pds-modernismo deve ser analisado com mais
cuidado, face a solidez de alguns de seus argumentos e a significativa contribuicao
que pode oferecer para o desenvolvimento de uma pedagogia radical (Giroux, 1993,
Silva, 1993, 1994). Nessa diregdo, tém buscado oferecer subsidios para que os
elementos tedricos centrais do pds-modemnismo possam ser combinados com as
categorias do discurso progressista.

Focalizo, no presente trabatho, o didlogo do pés-modemismo com a teoria
critica do curriculo. Parto do pressuposto de que é possivel a incorporagdo de prin-
cipios pos-modernistas a essa teorizagdo, desde que garantida a preservagio de
determinados ideais da modernidade, como diversas andlises ja vém acentuando.
Buscando contribuir para ¢ avange da discusséo, destaco a importancia da manu-
tengéo de uma perspectiva utépica nas tentativas de articulagéo das duas visdes e
procuro refletir sobre implicagbes dessa manutengio para o campo do curriculo.

Abordo inicialmente os significados de curriculo, dos mais tradicionais ao que
reflete a influéncia do pensamento pés-moderno; em segundo lugar focalizo as teori-
zagBes que ja vém incorporando categorias do pés-modemismo; em terceiro apre-
sento uma visdo de utopia compativel com o "adeus as meta-narrativas”, concen-
trando-me a seguir na concepcéo de Boaventura Santos, a meu ver capaz de enri-
quecer as analises pds-modernas em educagio que se encontram em continuidade
com ¢s ideais da modernidade.

Subjacente aos argumentos desenvolvidos esta o pressuposto de que toda e
qualquer iniciativa na escola e no curriculo deve integrar um projete emancipatério
voltado para a construgdo de uma intersubjetividade livre, para a eliminagao dos
contextos de dominagéo introduzidos nas estruturas de comunicagéo (Mazzi, 1992).
Em outras palavras, apoiando-me em Giroux (1992), posiciono-me a favor de um
discurso de emancipagio no qual a luta contra a dominagéo constitui parte de um
projeto educacional de cunho politico. Ainda que a cren¢a na emancipagao possa
ser tida como incompativel com os principios do pensamento pés-moderno e que os
movimentos a seu favor possam ser vistos como destinados a falhar, como consti-
tuindo, mesmo, uma absurda batalha contra moinhos-de-vento (Veiga-Neto, 1994),
preservo, no presente texto, o otimismo relativo as possibilidades da educacgéo que
se encontra presente na teoria educacional critica da modernidade.
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2. CURRICULO E POS-MODERNISMO: DA PRESCRIGAO AO CONFLITO
CULTURAL

© curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes socieda-
des tanto para desenvolver os processos de conservacgao, transformagdo e renova-
¢do dos conhecimentos historicamente acumulados como para socializar as criangas
e os jovens segundo valores tidos como desejaveis. Em fungao da importancia des-
ses processos, a discussdo em torno do curriculo assume cada vez mais lugar de
destaque no conhecimento pedagogico.

A despeito dessa crescente valorizagio, ndo ha consenso em relagdo ao que
se deve entender pela palavra curriculo. As divergéncias refletem problemas com-
plexcs, fundamentalmente por se tratar de um conceito que: (a) € uma construgéo
cultural, histérica e socialmente determinada; e (b) se refere sempre a uma "pratica”
condicionadora do mesmo e de sua teorizagdo (Matos Vilar, 1994). A consegléncia
da profusdo de definicdes é que a produgdo associada ao campo acaba por referir-
se a um variado e extenso leque de temas e questdes.

Dentre as definigdes existentes, ressalto algumas. Conhecimento escolar e -
experiéncia de aprendizagem representam os dois sentidos mais usuais da pala-
vra curriculo, desde sua incorpora¢do ao vocabulario pedagogico. No primeiro senti-
do, que & também o dominante ac longe dos tempos, o curriculo @ visto como o
conhecimento tratado pedagégica e didaticamente pela escola e que deve ser
aprendido e aplicado pelo alunc. Para os que adotam essa concepgéio, as seguintes
perguntas tornam-se basicas: que deve um curriculo conter? como organizar esses
conteudos?

A segunda concep¢io temn raizes nas visdes de educacdo e de pedagegia
que comegam a se delinear a partir do século XV, relacionadas as mudangas eco-
némicas, sociais, politicas e cuiturais que entdo ocorriam. A énfase nas diferengas
individuais e a preocupagio com a atividade do aluno levam a maior valorizagdo da
forma em detrimento do conteudo. Curriculo passa a significar o conjunto de experi-
éncias a serem vividas pelo estudante sob a orientag@o da escola. Constituem per-
guntas centrais nessa segunda abordagem: como selecionar as experiéncias de
aprendizagem a serem oferecidas? como organiza-las em fun¢do dos interesses e
do desenvolvimento do estudante?

A preocupag@c com a experiéncia do aluno persiste e amplia-se em defini-
¢bes que chegam a conceber o curriculo como a totalidade das experiéncias por ele



68 Il ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA - ANAIS

vivenciadas, como ¢ proprio ambiente em agdo. Os que defendem essa perspectiva
buscam conhecer e compreender tais experiéncias, a fim de considera-las e apro-
veita-las em atividades pedagégicas que promovam crescimento individual e social.

Na verdade, as concepcdes até aqui apresentadas diferem, essencialmente,
por diferentes énfases nos elementos constitutivos do curriculo. Observe-se, contu-
do, que a idéia de que o curriculo envolve apresentagiio de conhecimentos e inclui
um cohjunto de experiéncias de aprendizagem que visam a favorecer a assimilagio
e a reconstrugio desses conhecimentos permanece constante nessas concepgoes.

A influéncia da psicologia comportamental no pensamento pedagdgico, que
se acentua a partir da primeira década deste século, contribui para que outra pers-
pectiva se desenvolva, na qual o foco dos que estudam curriculo se desloca para o
plano no qual se detalham seus elementos, sua organizagéio e suas interrelagdes.
Surgem definicdes que restringem curriculo & idéia de plano para oferecer conjuntos
de oportunidades de aprendizagem para a populagio atendida por uma unidade
escolar (Sayior e Alexander, 1970). As questdes bdsicas, nessa perspectiva, pas-
sam a ser: que deve um plano curricular conter? como formula-lo?

A crescente influéncia do behaviorismo responde também pelo exagero da
preocupagdc com os objetivos curriculares, como se verifica na definigdo de
Johnson (1980): "curriculo é uma série estruturada de resultados pretendidos de
aprendizagem. O curriculo prescreve (ou pelo menos antecipa) os resultados do
ensino. Nao prescreve os meios, isto é, as atividades, os materiais ou o conteudo do
ensino que devem ser utilizados para a consecucio dos resultados” (p. 18). O alvo
central da atengdo dos que adotam essa definigdo volta-se para as regras de for-
mulag&o dos objetivos, para o exame das relagbes entre os objetivos que constituem
o curriculp e os objetivos educacicnais mais amplos, bem como para guestbes de
selegdo, ordenagao e hierarquizagao dos itens do curriculo.

Pode-se observar a emergéncia de nova polarizagdo no campo, de novas
énfases que se deslocam, ora para as prescrigdes (de contetidos ou de atividades),
isto &, para o documento escrito, ora para o processo, ou seja, para a pratica escolar
efetiva. Chega-se assim a distingdio entre o que se convencionou chamar de curri-
culo formal e de curriculo real ou curriculo em agédo.

Foi somente nos anos setenta que se abriram novas perspectivas para os
estudiosos do campo do curriculo, com o surgimento de uma aberdagem mais critica
das questdes curriculares e a superacao do carater técnico-prescritivo até entdo
dominante. Tanto na Inglaterra como nos Estados Unidos o conhecimento escolar
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tornou-se foco central das analises, voltadas para entender as relagbes entre a es-
tratificagdo do conhecimento e a estratificacdo social, os pressupostos subjacentes
aos processos de selecdo e de organizacio do conhecimento escolar, bem como as
relagdes entre as formas de organizagio do curriculo e do ensino e as formas domi-
nantes de poder e de controle social presentes na sociedade (Young, 1971; Berns-
tein, 1971; Giroux, 1981, 1983, Apple, 1982). Levantam-se questdes como: "de
quem sdo os significados reunidos e distribuidos através dos curriculos declarados e
ocultos nas escolas?" (Apple, 1982, p.73). Posteriormente, ressallam-se as contradi-
¢bes, resisténcias e lutas que ocorrem no processo escolar e discute-se como orga-
niza-lo a favor da emancipagao individual e coletiva.

De particular importancia para a andlise e a maior compreensac da pratica
curricular tem sido ¢ conceito de curriculo ocuito, difundido pelos autores da teoria
critica do curriculo. Entendido come "normas e valores que sao implicita porem efe-
tivamente transmitidos pelas escolas e que habftualmente ndo séo mencionados na
apresentacdo feita pelos professores dos fins ou objetivos” (Apple, 1982, p.127), o
conceito de curriculo oculto aponta para ¢ fato de que o "aprendizado incidental”
durante um curso pode contribuir mais para a socializa¢ao do estudante que o con-
teudo ensinado nesse curso. Ainda que acentuando, em suas primeiras teorizagoes,
o papel reprodutor da escola e do curriculo, a idéia de curriculo oculto vem a ampli-
ar-se e passa a significar ndo so o terreno por exceléncia de controle social, mas
também o espago no qual se travam lutas ideolégicas e politicas, passivel, portanto,
de abrigar interven¢des que visem a mudangas sociais (Whitty, 1985). Em outras
palavras, a visdo reducionista da escola e do curriculo como instrumentos utilizados
para manuten¢io dos privilégios de classes e grupos dominantes acaba por ser
substituida por uma perspectiva mais complexa na qual contradigbes, conflitos e
resisténcias vém a desempenbar papel de relevo.

Enquanto a década de oitenta testemunhou desenvolvimentos na teoria edu-
cacional que possibilitaram novas formas de entender as conexdes entre o curriculo
e as relagfes de poder na sociedade mais ampla, a década de noventa presencia
uma expansao e uma reestruturagao desse trabalho (MclLaren, 1993). Ha um refi-
namento das categorias usadas, 0 que favorece a construgdo de uma arqueologia
do conhecimento que compreenda mais profundamente o5 interesses presentes
nesse conhecimento, ou seja, a forma "pela qual o conhecimento é produzido em
ambientes institucionais, em praticas sociais, em formagoes cufturais e em contextos
histbricos especificos" (ibid., p.19). Reiterando o mesmo posicionamento, Silva
(1993) chama a atengéo para o fatc de que na teorizagdo educacional contempora-
nea "a preocupacao com o contetdo e a natureza do conhecimento veiculado pelas
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instituigdes educacionais volta com renovada e transformada énfase” (p.125).

Grande parte dessa produgio mais recente tem sido marcada pela influéncia
do pensamento pods-moderno, presente em trabalhos de autores como Giroux
{1993), McLaren (1993}, Cherryholmes (1988), Popkewitz (1991, 1994, 1995) e Silva
(1993, 1994). Para Giroux (1993}, 0 pds-modernismo assinala uma mudanga em
direcA0 a um conjunto de condi¢bes sociais que estao reconstituindo o mapa social,
cultural e geogréafico do mundo e produzinde, ao mesmo tempo, novas formas de
critica cultural. Analisam-se as questdes de significado, identidade e politica sob
novo prisma, acentua-se o carater sociaimente construido da linguagem, passa-se a
interpretar os objetos culturais como textos. Dentre tais objetos inclui-se o curriculo,
passivel de ser concebido e interpretado como um todo significativo, como um texto,
como um instrumento privilegiado de construgdo de identidades e subjetividades.

Essa nova visdo de curriculo inclui: planos e propostas (0 curriculo formal), o
que de fato acontece nas escolas e nas salas de aula (o curticulo em ag&o), bem
como as regras e normas ndo explicitadas que governam as relagbes que se esta-
belecem nas salas de aula (0 curriculo oculto). Aporda, assim, para o fato de que no
curriculo desenvolvem-se representagdes, codificadas de forma complexa nos do-
cumentos, a partir de interesses, disputas e aliangas, € decodificadas nas escolas,
também de modo complexo, pelos individuos nelas presentes. Sugere, ainda, a
visdo do curriculo como um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e signi-
ficados.

3. DISCURSO CRITICO E PENSAMENTO POS-MODERNO: UMA APROXIMAGAO
POSSIVEL(?)

A utilizagdo do discurso pds-moderno na teorizagio critica, como se acentuou
anteriormente, tem sido alvo de dividas e questionamentos, ja que os ideais da
modernidade, na qual a teoria critica se fundamenta, sao vistos por muitos como
incongruentes com os principios pds-modernos. De fato, algumas andlise rejeitam
esses ideais e deles se afastam. Outras, no entanto, tém mostrado a possibilidade
de se enriquecer a perspectiva critica moderna com os insights do pés-modernismo,
Assim, duas correntes distintas podem ser identificadas: uma primeira, que constitui
um verdadeiro antimodernismo, busca efetuar uma completa ruptura com o moder-
nismo, enquanto que uma segunda, por se apresentar em continuidade com o mo-
dernismo, apesar de contesta-lo e procurar redefini-lo, corresponde melhor ao que
se pode denominar de pés-modernismo (Burbules e Rice, 1993).
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Quero argumentar que é somente a parir da aceitagdo e da preservagdo da
importancia da tradicho moderna, ainda que se procurando avancar e redefinir
questbes, que & possivel pensar no didloego entre o pensamento critico e ¢ pensa-
mento pds-moderno e examinar as integragdes que se vém fazendo. Considero que
& somente a segunda corrente, ndo inteiramente contraria ao modernismo, que pode
ajudar a expandir o discurso educacional critico.

Recente estudo de Silva {1993), no qual analisa as semelhancas e as dife-
rengas existentes entre a perspectiva moderna e a pos-moderna, apresenta signifi-
cativa contribuicio para essa tarefa. Relacionando as continuidades que vé existir
entre os dois paradigmas, Silva ressalta, em primeiro Jugar, que a utilizagdo de idéi-
as pos-modernas em educagio expande e consclida a tendéncia presente no dis-
curso moderno de integrar a andlise critica com a interveng@o na realidade. Em
segundo lugar, considera que o pensamento pds-moderno em educagdo amplia o
questionamento do pensamento curricular modemo em relagéic ac que se define
como conhecimento escolar.

Por outro lado, Silva enfatiza caracteristicas da teorizagéo pdés-moderna que
constituem rupturas com ¢ modernismo. Em primeiro lugar, ao invés de buscar iden-
tificar na teoria e na pratica pedagégicas os interesses associados a grupos domi-
nantes, a teorizagdo pos-moderna coloca sob suspeita toda a tradicdo filoséfica e
cientifica ocidental moderna, desafiando as crengas na razdo, no progresso e na
ciéncia. Em segundo lugar, na andlise pos-moderna a cultura de massa nao & vista
como instrumento de alienacao, mas sim como consfituindo aspecto presente em
nossa cultura cotidiana e que precisa ser seriamente considerado. Em terceiro lugar,
a teorizagdo pés-moderna rejeita a visdo de futuro que no pensamento modemo
norteia a construgdo de uma escola e de um curriculo ¢capazes de revelar contradi-
¢oes e de contribuir para a construgdo de uma sociedade mais igualitaria. Em quarto
lugar, a vis3o pés-moderna descarta o conceito de ideclogia, por associa-lo as pos-
sibilidades de um conhecimento cientifico verdadeiro, de uma correspondéncia entre
o conhecimento e a realidade, de significados e subjetividades fixas e unitérias,
assim como de discursos independentes da posigio de seus emissores e acima dos
interesses parciais de diferentes grupos. (Observe-se que & fundamentalmente a
concepgdo althusseriana de ideclogia que se questiona). Em quinto lugar, como no
pensamento pés-moderno todos os conhecimentos s&o meros discursos, textos ou
signos, ndo se coloca a questao da validade, o que permite vincula-lo a uma posigéo
relativista mais "forte” que a encontrada na abordagem critica do curriculo. Em sexto
lugar, por considerar a consciéncia como sempre parcial, fragmentada e incompleta,
o discurso pés-moderno rejeita a idéia de educagiio como conscientizagdo, como
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substituicdo de uma consciéncia ingénua por uma consciéncia critica. Em Gltimo
lugar, por desacreditar na existéncia de narrativas verdadeiras, a literatura pos-
moderna valida provisoriamente todas as narrativas, o que implica a "celebragio” da
diferenga, a equivaléncia das diferengas e das alteridades.

Ao efetuar um balango das contribuicbes do pos-modernismo, Silva (1993)
argumenta que o foco nas narrativas parciais € locais ndo deve impedir a percepgo
do sentido da dindmica social global. Questiona também o excesso de preocupagdo
com o discurso, bem como com a celebrago das diferengas, passiveis de obscure-
cer as estruturas sociais concretas e de seus efeitos reais na vida das pessoas.
Alerta, por fim, para os riscos da descrenga em um sujeito com uma consciéncia
unitaria centrada: tanto pode levar a uma posigio menos arogante como a uma
atitude cinica que impossibilite a critica e a transformacgéo dos elementos opressivos
presentes na teoria e na pratica educacional.

Em outra importante analise, Giroux (1993) sugere com pertinéncia que se
retenha uma nogéo de totalidade que fundamente andlises que explicitem media-
¢Oes, inter-relagbes e interdependéncias que dao forma e poder aos sistemas soci-
ais e politicos mais amplos. Em suas palavras: "Precisamos de teorias que expres-
sem e articulem a diferenga, mas precisamos também compreender como as rela-
¢Bes nas quais as diferengas sao constituidas operam como parte de um conjunto
mais amplo de praticas sociais, politicas e culturais” (1993, p.53). Propde, ainda, que
se discuta como os grupos subordinados podem lutar coletivamente para entender
como suas identidades sdo construidas no interior de relagées de opressdo, bem
como para desenvolver uma politica de resisténcia a essa opressao. Por fim, reco-
menda n&o se reduzir o mundo concreto real a textualidade.

Qutros autores também insistem na promogdc do didlogo entre as diferengas,

a fim de evitar a proliferagdo de comunidades excludentes. McLaren (1993) enfatiza

‘que os educadores devem reconhecer que'em suas salas de aula nem todas as
vozes sdo igualmente validas. Para garantir uma praxis comunicativa na qual um

didlogo verdadeiramente transformativo possa ocorrer, oferece duas sugestoes: (a)

os historiadores da educagdo devem ajudar os professores a compreender melhor

como o poder funciona, como a personalidade & produzida, como matrizes discipli-

nares sao legitimadas e como a objetividade é definida; (b) deve-se desenvolver

uma politica de solidariedade entre educadores criticos, o que significa colocar a

solidariedade como um passo prévio & busca de consenso.

Também preocupados com o didlogo entre as diferencas estio Burbules e
Rice (1993), que partem do pressuposto de que a diferenca e a similaridade encon-
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tram-se em constante interagcio. Nessa perspectiva, como MclLaren, defendem o
didlogo entre as diferengas e o véem como possivel, a despeito das significativas
dificuldades envolvidas em seu estabelecimento. Em suas palavras: "deve haver
alguns féruns nos quais o didlogo entre as diferengas seja valorizado e nos quais ele
seja perseguido por participantes de bea &, mesmo frente a dificuldade e & incom-
preenséo inicial. Acreditamos que, potencialmente, os contextos educacionais propi-
ciam um desses foruns" (pp.191-192). Nesses féruns, o proposito & estabelecer um
didlogo voltado ndo para a conformidade e ¢ acordo, mas sim para a compreensao,
a tolerancia e o respeito entre as diferengas, um didlogo voltado para manter a dife-
renga, ndo para elimina-la.

Considerando pertinentes as ponderagdes e as sugestdes desses autores
que vém buscande articular teoria critica e pensamento pds-moderno em educacéo,
desejo destacar aspecto que, ainda que presente nas argumentagdes desenvolvi-
das, merece, a meu ver, maior relevo. Trata-se da preservacéo, na teorizagio e na
préatica curricular, da visdo de futuro, da utopia. Os imporiantes objetivos do desen-
voilvimento pessoal e da conduta moral, defendidos por Burbules e Rice (1993},
implicam a perspectiva de vifudes a serem desenvolvidas. O ponto de vista de Gi-
roux (1992, 1993), para quem o pdés-modernismo deve ampliar e aprofundar as rei-
vindicagbes mais democraticas do modemismo, envolve a crenca no valor da demo-
cracia € de uma cidadania critica. Justica social, liberdade e vida decente constituem
ideais dos guais Giroux parece nio pretender se afastar. Seu apelo ao compromisso
com a construgdo de uma sociedade mais justa, caracteristica de uma educacao
radical, requer uma visdo de futuro que norteie a luta e os esforgos envolvidos nessa
construcdo. Percebo, assim, a preservagdo de uma perspectiva utopica em todos
esses posicionamentos, ainda que a veja timida e insuficientemente analisada.

Insisto, entdo, na importdncia da manutengio da perspectiva utopica e res-
salto a necessidade de que ela se explicite e se enuncie em termos compativeis com
a tecrizagao que se vem construindo. Sustento que a adogio de uma visdo de futuro
ndo precisa implicar a valorizagdo de grandes narrativas que correspondam a es-
quemas universalizantes fechados, a inequivocas propostas de um mundo melhor.

Buscando fazer avancar a discussao, apresento uma visdo de utopia em con-
sondncia com os principios em foco, procurando mostrar, 2 seguir, como a concep-
¢3o de utopia proposta por Boaventura Santos (1995) corresponde ao enfoque que
defendo e & capaz de iluminar a maior integrac¢éo da radicalidade da teoria critica da
pedagogia e do curriculo com os questionamentos pds-modernos.
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4, EM BUSCA DE UMA CONCEPGAO DE UTOPIA: POSSIVEIS ENFO-
QUES

A visdo de senso comum de utopia é bastante simples: "um sistema social e
politico imaginaric perfeito” (Oxford Dictionary of Current English). Uma anélise me-
nos superficial da literatura revela, porém significativas diferengas no que tange a
intengbes, significado, natureza, ambito e limites de uma utopia. Sem pretender
fazer qualquer revisac exaustiva dos conceitos existentes, apresento, com base em
Ruppert (citado por Moreira, 1987), duas abordagens basicas da utopia.

A primeira considera como utopias as descrigbes detalhadas de alternativas
racionais e pragmaticas as formas existentes de organizagio social. As utopias
constituem, nesse caso, representagtes precisas de um futuro melhor, Julgo que
essa abordagem aproxima as utopias das grandes narrativas, por apresentar dog-
matica e autoritariamente uma determinada visdo de futuro como a certa, como a
necessariamente melhor. '

A segunda abordagem enfatiza a fungéo simbdlica das construgtes utdpicas
e concebe as utopias ndo como propostas concretas de agdo, mas como possiveis
projecdes de um tempo ou lugar imaginario no qual conflitos e contradi¢des sociais
podem se confrontar, solucionar, anular, neutralizar ou transformar. As utopias séo,
nessa perspectiva, textos estimuladores da reflexio e da imaginagio, mais que
apelos a favor de um programa especifico de transformagdo social. Dentre os auto-
res associados a essa abordagem destaco o proprio Ruppert, para quem a formula-
¢do utdpica envolve tanlo a critica de tensbes e conflitos sociais existentes como a
apresentacio de possiveis alternativas & ordem vigente. Essa vis8o implica uma
disputa entre possibilidades conflitantes cujo efeito & aumentar a percepglo dos
contrastes, inverter os padrdes e valores para tornar o familiar estranho. Quer-se
desacomodar, desenvolver o pensamento critico e enfatizar que as realidades soci-
ais, sendo historicamente construidas pelos individues, podem ser transformadas.

5. A UTOPIA SEGUNDO BOAVENTURA SANTOS

Santos (1995) conclama os cientistas sociais a n&o se furtarem ao tratamento
dos problemas fundamentais, entendidos como os que estdo na raiz das nossas
instituicbes e das nossas praticas, modos profundamente arraigados de estruturagdo
e de agdo sociais considerados por alguns como fontes de contradigbes, antinomias,
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incoeréncias, injusticas que se repercutem com intensidade variavel nos mais diver-
508 setores da vida social (p.244).

Emergiram ou agravaram-se, nas Ultimas décadas, problemas de degradacéio
ambiental, de crescimento populacional e de aumento das desigualdades entre o
centro e a periferia, tanto entre as nagbes como no interior das mesmas. Enfrents-
los requer, afirma o socidlogo portugués, a formulacéo de uma utopia, a invengio ou
reinvengao tanto do pensamento emancipatorio come da vontade de emancipagiio.

Os problemas fundamentais reclamam solugbes fundamentais. O paradigma
dominante, contudo, acentua Santos, ndo permite pensar o futuro. Impde-se rein-
venta-lo, abrir um novo horizonte de possibilidades. S6 ha uma solugdo: a utopia.

Querc argumentar que a visdo de utopia proposta por Santos acorda com a
abordagem defendida anteriormente. O trecho a seguir, ainda que longo, confirma
esse ponto de vista.

A utopia & a exploracio de novas possibilidades e vontades humanas, por via
da oposicao da imaginacéo a necessidade do que existe, s¢ porque existe, em nome
de algo radicalmente melhor que a humanidade tem direito de desejar e por que
merece a pena lutar. A utopia € uma chamada de atengdc para o que nio exisle
como (contra)parte integrante, mas silenciada, do que existe. Pertence a época pelo
modo como se aparta dela. Por outro lado, a utopia é sempre desigualmente utépi-
ca, na medida em que a imaginagdo do nove é composta em parte por novas com-
binagbes e novas escalas do que existe. Uma compreensdo profunda da realidade é
assim essencial ao exercicio da utopia, condigdo para que a radicalidade da imagi-
nacgdo nao colida com o seu realismo (ibid., p.278).

Para Santos (1995}, as duas condigdes de possibilidade de utopia sdo uma
nova epistemologia e uma nova psicologia. Enquanto nova epistemologia, a utopia
recusa o fechamento do horizonte de expectativas e de possibilidades e procura
criar alternativas; enquante nova psicologia, a utopia recusa a subjetividade associ-
ada ao conformismo e procura estimular a vontade de iutar por alternativas.

A nova epistemologia pode ser caracterizada a partir de um conjunto de qua-
tro teses (Santos, 1986). Em primeiro lugar, todo o conhecimento cientifico da
natureza é conhecimento da sociedade e vice-versa. Acentua-se a superagio da
distingédo entre ciéncias naturais e ciéncias sociais e acrescenta-se que essa super-
acao caminha no sentido de uma revalorizagdo das humanidades. Em segundo
lugar, todo o conhecimento é simultaneamente local e total. O conhecimento
constitui-se em tormo de temas adotados, em dado momento, por grupos sociais
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concretos, e, ao mesmo tempo, reconstitui os projetos locais, realgando sua exem-
plaridade e transformando-os em pensamento total ilustrado. Em terceiro lugar, todo
o conhecimento é auto-conhecimento. A distingdc sujeito/objeto, ja bastante
questionada nas ciéncias sociais, redimensiona-se nas ciéncias naturais, face aos
avangos da microfisica, da quimica e da biclogia, que permitem considerar o objeto
como a continuagdo do sujeito por outros meios. A conseqiiéncia parece ser a dilui-
¢ho das fronteiras entre conhecimento e auto-conhecimento Em quarto lugar, todo o
conhecimento cientifico visa a constituir-se em senso comum. Reabilita-se o
senso comum, nele reconhecendo virtualidades para enriquecer nossa relagéo com
o mundo ¢ nele destacando uma dimensfo utdpica e libertadora, capaz de ser ex-
pandida pelo didlogo com o conhecimento cientifico. Interpenetrade do conheci-
mento cientifico, o senso comum pode estar na origem de nova racionalidade. Dai
que o conhecimento cientifico sé se realiza enquanto tal na propor¢gdo em que se
converte em senso comum.

Tanto a nova epistemologia, acima resumida, como a nova psicologia partem
da arqueologia do presente. Quer-se escavar sobre o que néo foi feito & compreen-
der por que nao foi feitc. A escavacgio € orientada para os siléncios e para os silen-
ciamentos, para as vozes suprimidas, para as experiéncias subalternas, para a
perspectiva dos oprimidos, para as margens, para a periferia (Santos, 1995).

Tornam-se objetivos centrais ampliar o conhecimento dos paradigmas exis-
tentes e promover a competicdo entre os mesmos, Quer-se, com isso, expandir as
alternativas de pratica social e pessoal e favorecer a luta por sua materializagdo.
Como o novo paradigma descarta a visdo moderna de gque a ciéncia produz a unica
forma de conhecimento valido e verdadeiro, reconhece a existéncia de muitas for-
mas de conhecimento, tantas quantas as praticas sociais que as geram e sustentam.
Ainda, por valorizar os conhecimentos e as praticas ndo hegemdnicas, procura
aprender pricritariamenie com o Sul, imagem usada para designar fodo e qualquer
grupo oprimido.

O conhecimento gerado pelo novo paradigma é validado com base tanto na

capacidade argumentativa das comunidades interpretativas, como em um valor ético

. intercultural - o valor da dignidade humana. Dai a preocupagao com a expansdo das

caracteristicas democraticas dessas comunidades. Dai a crenga no didlogc entre os

conhecimentos, na medida em que todas as culturas aceitam um principio de digni-
dade humana.

O novo paradigma propde ainda uma nova rela¢io entre a ciéncia e a arte, ja
que a realizacéo plena da ciéncia é vista também como a sua dissolugdo no reino da
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arte, do sentimento estético e da vivéncia ludica. O novo paradigma, também, reabi-
lita os sentimentos e as paixdes enguanto forcas mobilizadoras da transformacao
social. Entende-se, ent&o, a preccupa¢é@o com a construgdo de uma nova subjetivi-
dade, com uma nova psicologia.

N&o basta criar um novo conhecimento, é preciso que alguém se reconhega
nele. De nada valera inventar alternativas de realizagéo pessoal e coletiva, se elas
ndo s8o apropriaveis por aqueles a guem se destinam. Se o novo paradigma aspira
a um conhecimento complexo, permeavel a outros conhecimentos, local e articulavel
em rede com outros conhecimentos locais, a subjetividade que lhe faz juz deve ter
caracteristicas similares ou compativeis (Santos, 1995, p.287).

A subjetividade desejada constitui uma subjetividade multidimensional, pois
os individuos e os grupos sociais representam, de fato, articulagdes de subjetivida-
des variaveis de contexto para contextc. Aspira-se a ampliagdo da racichalidade
cognitivo-instrumental em dire¢fo a uma racionalidade mais ampla que inclua, tam-
bém, a racionalidade moral-pratica e a racionalidade estético-expressiva.

QO novo paradigma propde, por fim, uma redefinicdo da democracia, expan-
dindo-a a todos as esferas da vida e da sociedade, a uma dimenso internacional e,
ainda, a uma duragdo intertemporal e intergeracional. Trata-se, sintetiza o autor, de
uma triplice expansdo: estrutural, escalar e intergeracional, o que pressupde um
enorme esforgo de inovacao institucional.

6. CONCLUINDO

A despeito da desconfianga do pés-modernismo em relagdo ao pensamento
utdpico, vejo a utopia como necessariamente constitutiva do ato educative. Defendo,
por conseguinte, a presenca de uma perspectiva utbpica nas andlises e propostas
de curriculo informadas pela tentativa de integrar os ideais da modernidade e as
categorias pos-modernas. Se ainda se pretende a educagéc a favor de um mundo
social mais justo, € preciso orientar o trabalho pedagégico a partir de uma viséo de
futuro, de uma perspectiva utdpica que desafie os limites do estabelecido, que
afronte o real, que eshoce um novo horizonte de possibilidades. Julgo que essa
perspectiva reforga o cardter politico da educagao e revaloriza o papel da escola e
do curriculo no desenvolvimento de um projeto de transformagéo da ordem social.

Quero argumentar que especificamente a concep¢do de utopia de Santos
abre perspeclivas para a integraglo das analises modernas e poés-modernas na
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teoria de curriculo, integragdo essa que pode vir a oxigenar o discurse curricular
critico, contribuindo para sua rencvagio. Destaco, entdo, algumas das tarefas que a
visdo em tela parece propor para o especialista.

Em primeiro lugar, instiga o tedrico critico tanto a denunciar o carater repro-
dutor da escola como a oferecer principios que norteiem uma agio pedagdgica radi-
cal. Se a utopia implica o dialogo daquilo que & com futuros possiveis, estimulando a
formulacdo de alternativas de agao, de "alternativas emancipatdrias em pada enver-
gonhadas ou ofendidas por serem ditas utépicas” (Santos, 1995, p.246), faz sentido
a preocupacao, no pensamento curricular, com a articulagio da linguagem da critica
2 linguagem da possibilidade. Nessa diregdo, ressalto os esforgos de Giroux, para
quem um discurso revitalizado da democracia ndo se deve basear exclusivamente
em uma linguagem da critica que, por exemplo, limite o seu foco nas escolas a eli-
minagio das relagbes de subordinacio e desigualdade. Essa € uma preccupagéo
politica importante, mas lastimavelmente incompleia tanto em termos tedricos como
politicos. Como parte de um projeto politico radical, o discurso da democracia tam-
bém necessita de uma linguagem da possibilidade, que combine uma estratégia de
oposigdo com uma estratégia de construgio de uma nova ordem social. Tal projeto
representa tanto uma luta pela fradigdo histérica como pela construgdo de novo
conjunto de relagdes sociais entre ¢ sujeito e a comunidade mais ampla (Giroux,
1988, p.31)
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MESA REDONDA: CURRICULOS E CONHECIMENTO
HISTORICO NOS DIFERENTES NIVEIS DE ENSINO

Helenice CIAMPI

INTRODUGAO

O tema da Mesa-Redonda relaciona os conceitos de curriculo e conheci-
mento histérico. Para mim, curriculo entendido como corporificagdo de um conjunto
de valores, conhecimentos e praticas culturais que tém, histérica e tradicionalmente,
realizado uma tarefa de homogeneizagdo social e cultural. Curriculo entendido como
um mecanismo essencial de constitui¢do de identidades (individuais e sociais) imbri-
cado nas relagoes de poder. Curriculo como elemento histdrico, relacionando-se &
formas especificas de organizagéo social e educacional.! O curriculo visto, portanto,
como uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade.? Se-
gundo Giroux, n&o um mero conjunto de conteddos e métodos a serem aprendidos,
mas a tentativa de levar a uma pratica, “a um determinado modo de vida". ... O curri-
culo comespondendo em sintese, a uma forma de politica cultural.

Ha diferentes maneiras de conceber a natureza do conhecimento humano e
de conceber e apreender o conhecimento histérico. Aqui concebido como histori-
camente produzido, submetido as determina¢des e aos limites de seu tempo assim
como aos condicionamentos sociais inerentes. Um campo sempre em aberto, seja
porque o processo historico runca cessa de agregar novos conhecimentos, seja

" Departamento de Educagio PUC/SP.
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2 1dem p. 26.
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cuitural @ a formagao docente. In: Territérios Contestados: O curriculo ¢ novos mapas politicos & cultu-
rais. Petropolis: Vozes, 1955, p.¢ e 10.



82 Il ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA - ANAIS

porque existe uma constante reeleitura dos acontecimentos. A diversidade de pres-
supostos e perspectivas nos permitem confrontar diferentes posigbes na sua organi-
zagao tedrica, procedimentos metodoldgicos & propostas operativas.

Minha preocupacéo & tentar captar os embates tedricos-metodologicos da
producdo histeriografica em geral € no Brasil, em especial, e como essas questdes
tém ressonéncias no ensino superior de Historia através das discusses e reformas
curriculares {em especial nas Universidades Paulistas).

Partindo da reforma universitdria de 1968, focalizarei dois momentos da histéria
brasileira: a década de 70, periodo dos tempos sombrios dos governos militares, com
as discussoes sobre a implantagio da Reforma Universitaria predominando nas Uni-
versidades: criacdo de muitas universidades, expansao do pos-graduagdo; e a década
de 80, anos verdes, de abertura politica, embora “lenta e gradual”, com a anistia e um
processo de democratizagio para a sociedade brasileira. No caso do ensino superior,
ha uma atuagio marcante do movimento organizado dos docentes, e um intenso de-
bate sobre reestruturacéo dos cursos superiores de Historia, desembocando em re-
formas curriculares nos varios departamentos. A ameaga de extingdo dos cursos de
graduag@o em Historia (refiro-me ao Projeto para o curricule minimo de Estudos Soci-
ais com parecer favordvel do Conselheiro do CFE, Paulo Natanael) repercutemn nos
debates sobre reformas curriculares que ocorrem nos departamentos. Alias, esta peri-
gosa ameaca juntamente com a abertura politica porque passava o pais, explica a
coincidéncia de discussdes nos departamentos de Histdria das Universidades e Facul-
dades brasileiras, desdobrandc-se nas reformas curriculares de 1° e 2° graus.

Finalizando, tente mostrar, nos anos 90, os problemas acumulados e as
questbes colocadas para a reflexdo curricular no contexto atual.

Minhas observagbes constituem apontamentos preliminares, uma amostra-
gem, ndo conclusdes definitivas. Um exercicio arriscado porque muitas séo as pos-
sibilidades de desvio de interpretagdes e conclusdes precipitadas.

1. QUESTOES CENTRAIS DO CONHECIMENTO EM GERAL E DO HIS-
TORICO NAS ULTIMAS DECADAS

Estamos no fim da hegemonia de uma certa ordem cientifica. "Depois da eu-
foria cientista do século XIX e da conseqiiente aversdo a reflexdo filoséfica, bem
simbolizada pelo positivismo, chegamos a finais do século XX possuidos pelo desejo
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guase desesperado de complementarmos o conhecimento das coisas com o conhe-
cimento do conhecimento das coisas, isto 6, com conhecimento de nés proprios.™ A
analise das condi¢bes sociais, dos contextos culturais, dos modelos organizacionais
da investigagdo cientifica, antes secundarios ou circunscritos as ciéncias sociais,
ocupa hoje papel de relevo na reflexdo epistemoldgica.

A distingao entre ciéncias naturais e sociais, embasada numa concepgao me-
canicista da matéria e da natureza, contrapondo-se aos conceitos de ser humano,
cultura e sociedade, deixam de ter sentido.

“Os avancos recentes da fisica e da biologia pdem em causa a distingdo en-
tre 0 orgdnico e o inorgénico, entre seres vivos e maléria inerfe e mesmo enfre o
humano e o ndo humano. As caracteristicas da auto-organizagao, do metabolismo e
da auto-reprodugdo, antes consideradas especificas dos seres vivos, sdo hoje atri-
buidas aos sistemas pré-celulares de moléculas. E quer num quer noutros reconhe-
cem-se propriedades e comportamentos antes considerados especificos dos seres
humanos e das relagdes sociais...” A mecanica quéntica e a teoria da relatividade de
Einstein “introduzem na matéria os conceitos de historicidade e de processo, de
liberdade, de auto-determinagdo.”...

“O conhecimento do paradigma emergente fende assim a ser um conheci-
mento ndo dualista, um conhecimento que se funda na superagdc das distingGes tdo
familiares e dbvias que alé ha pouco tempo consideravamos insubstituiveis, tais
como naturezalcultura, nalural/artificial, vivo/inanimado, mente/matéria, observa-
dor/observado, subjetivo/objefivo, coletivodindividual, animal/pessoa. Este relativo
colapso das distingdes dicotémicas repercute-se nas disciplinas cientificas que sobre
elas se fundaram.™

Presentemente, face & crise da modermnidade, podemos distinguir trés tendénci-
as bem gerais no campo das ciéncias humanas.” Uma primeira se refere ao retoro a
uma questio basica da epistemologia das ciéncias humanas: como o sujeito cons-
tréi o seu objeto? N&o um retorno nos termos classicos da teoria do conhecimento,
mas um retorno renovado ao particular, ao biografico, experiéncia existencial e indivi-

4 SANTOS, Boaventura de Souza - Um discurso sobre as Ciénclas na transigio para uma cléncia pés-
moderna. Estudos Avancados, maiofagosto, 1988, vol.2, n°2, p.57.

5 idem p. 80.
& \dem p. 61,

7 SALIBA, Elias. “Mentalidade ou histéria sociocultural; a busca de um eixo teérico para o conheci-
mento histérico”, Margem - Revista da Faculdade de Ciéncias Sociais - PUC/SP, Editora EDUC, n°. 1, mar.
1992, p. 30 @ 31.
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dual. Indiretamente, isto levou a uma reviséo do discurso historicgrafico e do seu papel
nos procedimentos da investigagdo: o que uma linguagem particular { a do historiador)
significa e como se articula a construgao historiografica?

Outra tendéncia.tem a ver com um novo e fortissimo desejo de desmitifica-
¢ao. As humanidades parecem empenhadas ndo mais em “tratar os fatos sociais
como coisas”, mas unicamente em analisar como os fatos sociais se tornam coisas,
como eles se solidificam, ganham sentido, duragdo e estabilidade. Neste campo,
grande é a contribuicéo da linglistica e da psicanalise,

A terceira tendéncia se expressa na desconfianga reiterada em relagdo a teo-
ria com uma saudavel revis&o do seu papel nos procedimentos do historiador.

A “revolugéo historiografica” francesa {(com a Histdria Social Inglesa) influen-
ciou a produgdo mundial e a brasileira, em particular. Embora nao apresentasse,
explicita ou implicitamente, um eixo tedrico claro, apresentou uma renovagio meto-
dolbgica efou uma releitura das fontes. '

Contribuiu para a constituigéio de novos procedimentos metodoldgicos, como,
por exemplo, a problematizagdo e a ampliagio do objeto de estudo; a construgio de
temporalidades muttiplas e suas articulagbes e preocupagdo ndo sé com as trans-
formagdes, mas também, com as permanéncias e resisténcias 4s mudangas; a am-
pliagio da nogéo de fonte para além da escrita, incluindo todo e qualquer vestigio
humano; a discusséo do conhecimento e sua produgéo como uma atividade social.

A ampliag8o das fronteiras disciplinares na busca de novas e variadas inter-
faces levou os herdeiros dos Annales a requerer uma “historia total” que abriu espa-
¢o, posteriormente, para a historia das mentalidades e, mais recentemente, para a
historia cultural.

" Maria Cdiia Leite da Silva Dias, por outro lado, constata, nos dltimos vinte
anos, uma tendéncia convergente em diversos ramos do conhecimento de critica as
nogBes totalizantes da qual nasce a hermenéutica contemporénea.®

Seguindo seu raciocinio, Maria Qdila lembra os historiadores sociais das
mentalidades empenhados na construgdo de conceitos capazes de relacionar o
quotidiano dos individuos concretos “aos elementos abstratos e aos processos hists-
ricos em que estavam inseridos”; aceitando a hermenéutica critica, o conhecimento

8 DIAS, M. Odila Leite da Silva - “Teoria @ Método dos Estudos Feministas: perspectiva historica e her-
menéutica do cotidiano.” Em: COSTA, Albertina de Oliveira e BRUSHINI, Cristina. Uma questio de género.
Rig de Janeiro, Rosa dos Tempoes: Sao Paulo, Fundagae Carlos Chagas, 1992, p. 45 e 46.
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pariicipante, “0 conceito de fusédo da linha do honizonte de Gadamer” sugerindo uma
sintese de diferentes contemporaneidades. Historiadores “em uma aventura engaja-
da em busca de verdades aproximadas”, para definir o plural € ndo o universal, uma
vez que voltados para o “esforgo de encontrar a justa medida do incomensuravel, do
indefinivel 2

Segundo essa autora, na busca de compatibilizagdo de abordagens tao dis-
pares quanto o desconstrutivismo de Derrida, a critica manxista, a histéria das men-
talidades ou a arqueoiogia textual de Foucault, entre outros, o cerne de nossa con-
temporaneidade encontra-se no estudo do cotidiano e do poder.

O cotidiano concebido como lugar privilegiado de mudanga e, portanto, de re-
sisténcia ao poder; de intersecgbes de elementos que possibilitam a transcendéncia de
categorias e manigueismos ideoldgicos. “Intersecgdes que aproximam e diluem, um no
outro, conceifos ideoldgfcos estratégicos como o ptblico e o privado, o biologico e o
mental, a natureza e a cultura, a razéo e as paix6es, o sujeito e o objeto...” 1%

Caracterizando o paradigma hermenéutico na antropologia, fruto de reformu-
lagdo dos elementos domesticados pelos paradigmas anteriores, Roberto Cardoso
de Oliveira elenca a subjetividade que, socializada, assume-se como intersubjetivi-
dade, possibilitando ao individuo socializado assumir a sua individualidade e a hist6-
ria que, desobrigada da objetividade, toma sua forma interiorizada e assume-se
como historicidade .11

Podemos assim perceber que as discussdes tedricas das Ultimas décadas
centraram-se na critica da vis&o positivista e da busca indtil de uma fundamentagéo
totalizante do conhecimento, do papel do discurso na representagdo da realidade; na
constituicdo piOblica do sentido através da intersubjetividade, e na historicidade do
conhecimento.12

O questionamento da postura historiografica tradicional no Brasil pode ser
percebido no final da década de 60 e inicio de 70 devido a dois fatos basicos. Pri-
meiro, a criagdo dos novos departamentos de Histéria em razdo da reforma uni-
versitaria de 68. O atual Departamento de Historia da USP, por exemplo, foi rees-
truturado em 69, o atual Departamento da PUCSP surgiu em 1971 com a fus&o dos

9 DIAS, M. Odila Leite da Silva - op. ¢it, p. 47.
10 hias, M. Odila Leite da Sitva - op. cit, p, 51 @ 52.

. " OLIVEIRA, Roberto Cardoso - A categoria de {desjordem e a pos-modemidade da Antropologia®, em
Pés-Modernidade, 3.ed., Editora da UNICAMP, 1980, p. 25.

12 HEKMAN, Susan - Hormendutica ¢ Sociologla do Conhecimento. Lisboa, Edigdes 70, 1880, p. 227.
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depariamentos de Historia da Faculdade de Filosofia S. Bento e da Faculdade de
Filosofia Sedes Sapientiae, e 0. da Unicamp, em 1976. Também os departamentos
de Histdria das Universidades Federais, criados, na sua maioria, na década de 60,
foram reestruturados na década de 70. Segundo, o desenvolvimento dos cursos
de pds-graduagao, pois ndo havia, no pais, uma politica nacional homogeneizadora
sobre a titulagio académica.

Os trabalhos académicos iniciam uma critica a forma tradicional de se pensar
e produzir historia, que se amplia nas discussoes departamentais. A pds-graduagio
veio concretizar as mudangas de perspectivas quer através de exigéncias académi-
cas, quer através da producéo dos professores a ela vinculados.

“A década de 60 é marcada por um debate muito forte na drea de Histéria
sobre a questéo da teona: gue lugar ocupa a teoria na investigagdo historica?"13

Ha uma discuss3o central sobre a construgdo do objeto historico, e sobre o
fazer histérico no sentido de perceber as a¢des humanas. Desta forma, amplia-se e
" diversifica-se a temética trabathada pelas diferentes tendéncias ou correntes histori-
ogréaficas (Historia social e das mentalidades).

A politizagdo da produgao historiografica brasileira desta época, ocorreu ndo
sé dentro da universidade, mas “veio, entéo de fora para dentro, fruto de uma rela-
¢8o muito mais com o social do que, propriamente, com a Unjversidade."14

E possivel perceber nesse movimento uma preocupagio com a teoria ou,
mais especificamente, com a teoria da revolugio brasileira.

A analise da producio académica uspiana, referente as décadas de 50 a 70,
mostra que outras “propostas dos Annales, através dos trabalhos de Pierre Vilar e
Albert Soboul, vieram de encontro a preocupacgbes presentes na sociedade brasilei-
ra, como a questao do desenvolvimento, da insergdo no capitalismo e da mudanga
social, marcando as reflexbes da passagem do Antigo Regime para a Sociedade
Burguesa, vista do éngulo colonial. A idéia de revolugao (burguesa) consiitui o pano
de fundo de grande parle das discussies e pesquisas refletindo leituras de Dobb,
Sweezy, Baran, Hill, Heckscher, centradas, principalmente, na transigéo do feuda-
lismo, essencial para a compreensao da natureza da colonizagdo, da sociedade por
ela gerada e das formas de insergdo do Brasil no capitalismo. Nesse momento, as

13 FENELON, Déa - Pesquisa em Historia; perspectivas e abordagens®. Metodologia da pesquisa educa-
clonal. 2.edigdo, S.P., Cortez, 1991, p. 123.

 1dem p. 124,



MESAS-REDONDAS 87

anélises de Caio Prado Jr. constituiram referencial importante.”5

Na PUCSP, “o final da década de 70 inicia um periodo com perfil muito nitido:
a grande maiona das dissertagGes revela uma pratica histonogréfica cujo trago fun-
damental é a preocupagéo com a totalidade historica, introduzida pela abordagem
marxista e pela Ecole des Annales. A bibliografia revela uma maior influéncia do
marxismo pelo numero de autores brasileiros ou estrangeiros dessa tendéncia men-
cionada. O resultado sdo trabalhos que primam por estabelecer relagbes entre as
dimensées estruturais do real, deixando transparecer a existéncia de um pnncipio
analitico localizado nas ‘relagbes de produgdo’, j& que os estudos partem da obser-
vagdo da situagdo econémica-social para analisar outras instancias.”®

No tocante as diferenciagbes das matrizes tedricas e metodologicas, refe-
rentes a segunda geragao uspiana (1973-93), as autoras do artigo sobre a produ-
¢éo historiografica da USP afirmam que na “década de setenta, além das leituras
teéricas que haviam informado a primeira geragdo (Huizinga, Febvre, Bloch, He-
cksher, Dobb, Sweezy, Baran, Hill, etc.) a produgédo historiogréfica sofreu o impacto
dos estruturalismos e da lingiiistica (Althusser, Poulantzas, Saussure, Dubois, Gran-
ger, entre outros). Nos anos oitenta, oulras influéncias tomaram-se visiveis: as da
Histéria Social inglesa de vertente marxista, as da Escola de Frankfurt de primeira e
segunda geragdes e as da Nouvelle Histoire.”'”

Para ampliar 0 quadro dos debates departamentais, é interessante registrar
os dados sobre a produgdo académica dos professores que atuaram no Departa-
mento de Histéria da Universidade Federal do Parana (1959-89). Em sua avalia-
¢ao, selecionaram apenas as dissertagbes e teses do corpo docente que permitem,
segundo os autores, “apontar algumas tendéncias historiograficas daquele periodo,
as quais, sem duvida, definem o perfil do Departamento.”18

Ressaltam os contatos mantidos por estes professores com outros de exce-
Iéncia nacional, como os da USP, e internacional, como os da Franga, resultando em
definigbes tedrico-metodolégicas que nortearam as pesquisas da época. Destacam

15 CAPELATO, Maria Helena Rolim, GLEZER, Raquel e FERLINI, Vera. A Escola Uspiana de Histéria.
Produgao Histérica no Brasil 1985/1994, v.1., S.P., Xamé, 1995, p.20.

16 JANOTTI, Maria de Lourdes Monica e D'Alessio Marcia Mansor. Produgdo Académica da Pés-
graduagao em Histdria da PUC-SP. Projeto Historia n°. 10, 1993. p.65.
17 CAPELATO, Maria Helena Rolim, GLEZER, Raquel e FERLINI, Vera. A Escola Uspiana de Histéria.
Producao Histérica no Brasil 1985/1994, vol.1, SP, Xama, 1995, p. 24.

18 MARCHI, Euclides e outros - Trinta anos de historiografia: um exercicio de avaliagdo. Rev. Bras. de
Histéria, S.P., v. 13, n.°. 25/26, set.92/ago.93, p.134-135.
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Fernando Braudel e seu discipulo Fréderic Mauro que, no decorrer na década de 70,
ministrou cursos na Universidade Federal do Parana.

O curso de Mestrado teve sua primeira turma funcionando em 1972, com o
predominio, na década, de temas relacionados a Histéria Demografica e a Histé-
ria Economica. “Na década de 80, o debate histonogréfico trazia 4 tona novas
questdes que passariam a interfenir no trabalho de produg¢do de Histona, influencian-
do indmeros pesquisadores do mundo académico. Se