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Apresentagao

Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem adquiridos pelos
alunos na educacio basica, bem como as metas a serem alcangadas pelo professor a cada ano, é
uma condi¢io indispensavel para o sucesso de todo sistema escolar que pretenda oferecer servicos
educacionais de qualidade a populacio. A defini¢do dos contetidos basicos comuns (CBC) para
os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio constitui um passo importante no

sentido de tornar a rede estadual de ensino de Minas num sistema de alto desempenho.

Os CBC:s nio esgotam todos os contetdos a serem abordados na escola, mas expressam os
aspectos fundamentais de cada disciplina, que nio podem deixar de ser ensinados e que o aluno
nio pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo, estdo indicadas as habilidades e competéncia
que ele nio pode deixar de adquirir e desenvolver. No ensino médio, foram estruturados em dois
niveis para permitir uma primeira abordagem mais geral e semiquantitativa no primeiro ano, e

um tratamento mais quantitativo e aprofundado no segundo ano.

A importancia dos CBCs justifica toma-los como base para a elaboragio da avaliacdo
anual do Programa de Avaliacio da Educacao Basica (PROEB), para o Programa de Avaliacao da
Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano de metas para cada escola.
O progresso dos alunos, reconhecidos por meio dessas avaliagdes, constituem a referéncia basica
para o estabelecimento de sistema de responsabilizacdo e premiacao da escola e de seus servidores.
Ao mesmo tempo, a constatagio de um dominio cada vez mais satisfatorio desses contetidos pelos

alunos gera conseqiiéncias positivas na carreira docente de todo professor.

Para assegurar a implantacio bem-sucedida do CBC nas escolas, foi desenvolvido um
sistema de apoio ao professor que inclui: cursos de capacitacdo, que deverdo ser intensificados a
partir de 2008, e o Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), o qual pode ser acessado a
partir do sitio da Secretaria de Educag¢io (http://www.educacao.mg.gov.br). No CRV encontra-
se sempre a versao mais atualizada dos CBC, orientagdes didaticas, sugestoes de planejamento de
aulas, roteiros de atividades e forum de discussdes, textos didaticos, experiéncias simuladas, videos
educacionais, etc; além de um Banco de Itens. Por meio do CRV os professores de todas as escolas
mineiras tém a possibilidade de ter acesso a recursos didaticos de qualidade para a organizac¢io do
seu trabalho docente, o que possibilitard reduzir as grandes diferencas que existem entre as varias
regides do Estado.

Vanessa Guimaraes Pinto






Ensino Fundamental

1. Introducéao

As mudangas propostas no Contetido Basico Comum (CBC) foram norteadas pela

preocupacgio de torna-lo mais operacional e exeqiiivel de acordo com a diversidade da realidade

das Escolas Estaduais. Os topicos obrigatorios foram estabelecidos com habilidades e contetdos a

serem ensinadas durante as quatro séries finais do ensino fundamental. Dessa maneira, pretende-se

construir uma base comum de conhecimentos para os alunos da rede estadual de ensino.

Foram considerados topicos obrigatorios aqueles de relevancia em uma das estruturas
l6gicas da disciplina, conservando-se o CBC original;

O topico obrigatorio envolve conceitos e contetdos fundamentais para a construgao
do conhecimento histérico, tendo com eixo principal a Histéria do Brasil e a
construg¢ao da cidadania;

Foi considerada, para a sele¢io dos topicos, a importancia a eles atribuida pelos
professores das Escolas Referéncia, assim como as discussoes realizadas no encontro
de area realizado em novembro de 2005;

Considerou-se, para a reestruturacio do CBC, a metade da carga horaria da disciplina
ao longo das quatro séries finais do ensino fundamental, tomando como parametro
uma carga horaria de 2 horas/aulas semanais. Feito o calculo, os professores devem
dispor de uma carga horiria de, pelo menos, 160 horas/aula para o trabalho
com os topicos obrigatérios do CBC ao longo dos quatro anos finais do Ensino
Fundamental;

Pensou-se a média de 6 horas/aula para o trabalho com cada topico obrigatdrio,
considerando-se que alguns deles podem ser trabalhados com mais ou menos tempo.
A distribui¢do dos topicos obrigatorios ao longo dos quatro anos precisa ser planejada,
considerando-se o ntimero de habilidades a serem vencidas;

O professor dispoe de metade da carga horaria da disciplina para deter-se mais
em determinados topicos obrigatorios e deve-se definir tempo para se trabalhar os
topicos complementares e/ou outras demandas do projeto pedagdgico da escola;

Os topicos obrigatorios sio apresentados em algarismos arabicos na tabela do CBC;
logo abaixo deles, estio os topicos complementares em algarismos romanos, ambos
acompanhados das habilidades, na coluna correspondente, discriminadas também
em negrito e italico;

Foram realizadas mudancas de topicos em termos de localizacdo em tema ou sub-
tema ou a fusio de topicos do CBC original;

Algumas habilidades foram suprimidas, modificadas e/ou acrescentadas.



2. Sentido para o Estudo da Disciplina

No atual contexto politico, social e educacional ¢ atribuido ao ensino da Historia o papel
de formar o cidadio que, dentre outras caracteristicas, seja capaz de compreender a histéria do

Pais e do mundo como um conjunto de multiplas memorias e de experiéncias humanas.

Os Parametros Curriculares Nacionais, propostos pelo MEC, orientam os curriculos em
geral, e o de Historia, em particular, para constru¢io de uma nova concep¢io de cidadania. Este
documento propde rupturas com uma histéria centrada na formagio de um determinado tipo de
representacdo de nacionalidade, assim como numa historia centrada na cultura branca européia. A
diversidade cultural e sua importancia para o avanc¢o da cidadania no Brasil se constitue na ideia
central para a formagio das identidades das novas geracdes e das finalidades do ensino da Historia.
Esta perspectiva sintoniza-se com o que tem animado as atuais producdes historiograficas e as
muitas das inova¢des no ensino de Historia, no Brasil e no mundo ocidental.

Uma das questdes que mais tem desafiado os professores de Historia engajados em
processos de mudancas curriculares e de suas praticas de sala de aula é a de criar as condi¢des para
que os alunos elaborem novos sentidos e significados para estudo da Histéria. Tradicionalmente,
a Historia é vista como o estudo do passado e/ ou como memoriza¢io de fatos e datas dos
principais acontecimentos, em geral de ordem politica, militar ou diplomatica dos paises. Essa
representacdo da historia funciona como um dos obstaculos ao processo de ensino-aprendizagem
da Historia e, portanto, um desafio para o trabalho do professor em sala de aula. Além dessa
representacdo da historia e do seu ensino, podemos assinalar um outro desafio.

Concordando com Hobsbawm, diriamos que os jovens de hoje “crescem numa espécie
de presente continuo, sem qualquer reacio organica com o passado publico da época em que
vivem (...)”. Para esse historiador, “a destruicio do passado - ou melhor, dos mecanismos sociais
que vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas - é um dos fendmenos mais
caracteristicos e lagubres” (...). Esse processo de esquecimento do passado pode, como assinala
John Poster (1973), comprometer o desenvolvimento da no¢io de temporalidade historica, pois
essa depende da aquisicdo do sentido do tempo. Compreender a Historia requer um sentido
da existéncia da relagio presente, passado e futuro; requer um sentimento de pertencer, de estar
dentro da histéria. Requer, igualmente, que os sujeitos tomem a histéria ndo como algo dado,
como uma verdade acabada e imutivel. Como nos lembram Laville e Martineau, o ensino de
Historia deve propiciar aos alunos® Constatarem que as realidades presentes nio tém razio de ser
por elas mesmas, nao sdo imutaveis e fechadas, prisioneiras de uma espécie de ordem natural, mas
a0 contrario se inscrevem num processo de mudancga e de interven¢des humanas; e que, portanto,
noés podemos agir sobre elas”.



Atualmente, propde-se um ensino de Historia comprometido com o avanco da democracia
e da cidadania - processos sociais e politicos para os quais se espera a contribuicdo das novas

geragoes.

Hoje, a educacio para a cidadania, prioriza a aquisi¢io de instrumentos intelectuais e
a formagido de atitudes para uma efetiva participacdo na esfera publica, de maneira motivada,
consciente e esclarecida; prioriza o estimulo a descoberta, o respeito e o reconhecimento do
outro, de outras culturas e valoriza a diversidade etnico-cultural e a convivéncia saudavel com a
diferenca. Em sintese, a educagio para a cidadania orienta-se para a formacio de cidadios “livres,
responsaveis, autonomos e solidarios promovendo o desenvolvimento do espirito democratico
e pluralista, respeitador dos outros e das suas idéias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides,
formando cidadios capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se

integram e de se empenharem na sua transformacio progressiva (...)” (PROENCA, 1999:27).

Nesse sentido, esse programa visa, de um lado, possibilitar aos jovens (pré-adolescentes
e adolescentes) o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias ao exercicio de uma
cidadania participativa, critica e comprometida com os valores democraticos. De outro, visa o
desenvolvimento do raciocinio historico, a escolha e tratamento dos temas a partir das questdes do
presente, priorizando os precedimentos e a diversidade de fontes na constru¢ao do conhecimento

historico.

A seguir, apresenta-se um conjunto de diretrizes que, em consonancia com as novas
finalidades atribuidas ao ensino da Historia, visam orientar a pratica docente na consecucio de

aprendizagens (conhecimentos, habilidades, conceitos e atitudes) pelos alunos.

3. Diretrizes para as Quatro Ultimas Séries do Ensino Fundamental

Buscar Sintonia com as Renovacgées Historiograficas

A partir dos meados dos anos 80, houve amplos debates, tanto em ambito internacional
como no Brasil, em busca de novos caminhos para o ensino de Historia. Partindo do meio
académico, as discussdes chegaram no final da década até a escola de 1° e 2° graus. Esta intensificacao
de novas buscas para se dar novo sentido ao ensino de historia teve origens diversas: nas criticas aos
programas elaborados, naquela década e nas anteriores, expressas em suas orientagdes positivistas e,

depois, marxistas e, finalmente, na repercussao e divulgacio das novas tendéncias historiograficas.

As tendéncias historiograficas francesas, que tiveram origem na Escola dos Annales, no
final da década de 20, e na sua terceira geracdo, que langou a obra organizada por Le Goff e,

posteriormente, a Historia social inglesa e a nova historia cultural, passaram a marcar de maneira



definitiva a producao historiografica brasileira e, progressivamente, o ensino da Historia. Essa
renovacido historiografica coloca em evidéncia novos temas, novos objetos e novos métodos para

a produg¢io do conhecimento historico.

O que os historiadores das novas tendéncias historiograficas tém em comum ¢é o fato de
realizarem varios rompimentos com a histéria positivista e/ou metddica. Dentre esses se assinalam:
a negacio da idéia de objetividade e de transparéncia absolutas dos documentos. Estes, enquanto
registros das acoes e dos ideais dos homens no tempo, s6 podem servir como evidéncias para a
construcdo de explica¢des historicas se devidamente interrogadas pelo historiador a partir de
questdes do presente. O conhecimento historico deixa, assim, de ser mera duplicag¢io do real. O
conhecimento historico, embora ancorado no real e com o objetivo de explica-lo, torna-se uma
construg¢io intelectual resultante do didlogo entre categorias conceituais - e evidéncias; entre estas
e a visao de mundo ao qual o historiador se filia. Assinala-se, ainda, o abandono da visdo linear
da historia, passando-se a atentar para as relacdes de mudanca e permanéncia ao longo do tempo,
para a existéncia de multiplas temporalidades coexistindo num mesmo tempo cronoldgico; a
interdisciplinaridade com as demais ciéncias sociais, como a antropologia, a sociologia, a geografia

a psicologia, entre outras.

Além desses rompimentos, os objetos do conhecimento historico se deslocaram dos grandes
fatos nacionais ou mundiais para a investigacio das relacdes cotidianas, dos grupos excluidos e dos
sujeitos sociais construtores da historia.

O que passou a dar significado a historia foram as relagdes sociais existentes no cotidiano;
as relacdes de poder explicitas ou ocultadas, as resisténcias, as diversidades culturais e a percep¢ao
de maltiplas temporalidades expressas em mudangas e permanéncias, a busca da constru¢io da
identidade dos sujeitos historicos, da constru¢io da histdria local, das inter-relacdes do local com
o regional, o nacional e o mundial. E o conhecimento histérico se fazendo sob a pressio da
propria historia.

Neste contexto de mudancas historiograficas e sociais, a propria no¢ao de nacionalidade
se redefine. Esta ndo se assentara mais sobre a idéia da homogeneidade, da unidade de interesses e
de projetos, mas sobre a idéia da diferenca, dos conflitos, das contradi¢des e complementaridades,
e estas ndo s6 sob o plano politico-ideoldgico, ou sob o plano economico, mas também sob o
plano étnico-cultural, de género, etc.

Paralelamente as renovacoes historiograficas assinaladas, novas concepcdes de ensino-
aprendizagem oriundas da teoria sdcio-construtivista do conhecimento, das teorias genéticas
e socio-historicas da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo e social propiciaram a
construcdo de novos saberes historicos escolares e de novas concepgdes e praticas do ensino da

Historia.
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Desenvolvimento do Raciocinio Historico

O desenvolvimento do raciocinio historico, em oposi¢do a um ensino que visa apenas a

memorizac¢io, implica varias mudangas nas concepg¢des e praticas do ensino da Historia.

Esta perspectiva vem ao encontro da dire¢do dominante que tem assumido as mudangas
no ensino de historia a partir da década de 70, em varias partes do mundo, que pode ser
confirmada por Thompson (1984). Para esse pesquisador ingleés, existe um trago central em todas
as sugestdes de mudanca no ensino de histéria nos tltimos 30 anos. O que se tornou central a
ser ensinado nio ¢é “o passado tal como aconteceu”, mas sim a forma como podemos adquirir
nosso conhecimento sobre o passado. Nesse sentido, as praticas e estratégias pedagogicas devem
visar ao desenvolvimento de capacidades relacionadas a constru¢do do conhecimento historico:
a observacio, a formulacio de questdes, o levantamento de hipdteses explicativas, a analise e
interpretagio de fontes historicas com vistas a constru¢do da escrita da historia. Por sua vez,
¢ necessario também que o professor possibilite aos alunos desenvolver capacidades de ler e
interpretar as fontes e produzir a sua propria interpretacdo oral e escrita. As informacdes sO
nos serdo reveladas se as situarmos no tempo e espaco de sua producdo: quem as produziu e
com qual intencionalidade, quando, onde e sob que formas de registro. Além disso, devemos
considerar que cada forma de registro tem uma “linguagem propria”: a linguagem fotografica, a
pintura artistica, a linguagem oral, musical, poética, literaria, cinematografica, a linguagem oficial
(legislacio, tratados, codigos). Essas linguagens exigem a aprendizagem de suas particularidades, de

suas técnicas, estilos, os quais guardam relacdo com o tempo e as culturas que as produziram.

A curiosidade é outro ponto a ser considerado no desenvolvimento do raciocinio historico
dos alunos e devera ser estimulada pelo professor. Parte-se do pressuposto de que os alunos,
nessa faixa etria, compreenderdo a relagio presente, passado e futuro ao tomarem consciéncia
da condi¢io humana no passado, percebendo como homens, mulheres e criancas viviam e
respondiam aos desafios impostos a eles no seu tempo. Certamente, suas perguntas ao passado
serdo formuladas a partir dos seus interesses, das suas vivéncias sociais presentes. E isto tem relacio
com a investigacio cientifica na medida em que se apoia em atitudes de questionamentos. A
investigacdo pressupde perguntas e nio apenas verificacdo de como as coisas ocorreram. Assim,
eles devem ser estimulados a questionar: Por que as coisas aconteceram desta maneira? Como
as pessoas viveram e responderam a determinadas situacdes no passado? O que estas respostas
influenciaram o nosso presente? O que mudou e o que permaneceu? As coisas mudaram da
mesma forma em tempos e sociedades diferentes? Os homens reagem de forma igual nas mesmas

situacOes? Existem diferencas?



Desenvolvimento da Perspectiva Temporal

O desenvolvimento do raciocinio historico supde um trabalho diferenciado com a
concepc¢ao historica do tempo e de suas formas de marcacio e apreensio em diferentes culturas.
O tempo histérico, como uma constru¢io social, nio se limita ao tempo cronoldgico, a sucessio
linear dos acontecimentos no tempo fisico. As capacidades de ordenagio, de sucessio, de duragio,
de simultaneidade e de quantificacdo do tempo necessarias para lidar com a temporalidade
historica niao sdo suficientes para o seu alcance. O tempo historico é produto das a¢des, relacdes
e formas de pensar dos homens, e essas acdes variam ao longo do tempo cronoldgico. Em cada
tempo histérico - ou em cada presente - coexistem relacdes de continuidade e de rupturas com
o passado, bem como perspectivas diferenciadas do futuro. Assim, as mudancas e permanéncias
que acontecem num determinado tempo nio se explicam pelo que aconteceu num tempo
cronologico imediatamente anterior; no entanto, nio podemos prescindir da cronologia para
construir demarcacoes dos processos historicos.

A Historia-Problema

A historia—problema, preocupada em estudar e compreender as relacdes entre o presente e
o passado e as producdes de conhecimento pelos alunos, tem sido constantemente evocada como
alternativa para se alcangar o objetivo pedagogico de prover de significado o ensino da Historia.
No entanto, muitas davidas sio levantadas tanto quanto a sua aplicabilidade quanto aos aspectos
tedricos e conceituais ai presentes. O que se entende por historia-problema e a sua ado¢io no
processo de ensino-aprendizagem? O que se entende por construcdo do conhecimento histérico
pelos alunos? Quais as condi¢cdes necessarias para levar a sala de aula tais perspectivas? Em que

medida esses aspectos se articulam?

A evolugio recente da historiografia mostra, segundo Furet (1986), que nds passamos de
uma narragao cronologica, de reconstitui¢do de fatos encadeados ao longo do tempo - para uma
historia problema. A histéria-problema, diferentemente da historia tradicional, visa ao exame

analitico de um problema, de questdes através de diferentes periodos historicos.

Na perspectiva da historia-problema, o historiador, como ressalta Furet (1986), abandona
sua pretensao de narrar tudo aquilo que se passou de importante na historia da humanidade ou de
uma parte da humanidade. O historiador se torna consciente de que ele escolhe algumas questoes,
em torno das quais ele construird o seu objeto de estudo, estabelecendo didlogo entre o presente
e o passado. A delimita¢io do periodo e do conjunto de acontecimentos que deste fazem parte
- como ¢ usual numa perspectiva tradicional da historia - ndo ¢é suficiente. Exige-se, ainda, que a
delimitacdo de problemas para os quais se buscam respostas (nunca definitivas) estejam em relagcio

com os problemas e questdes colocados pelo presente.
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Para que a concepg¢io de historia-problema possa ser posta em pratica, sera necessario
mudar a dinamica de sala de aula, passando-se dos percursos tradicionais, centrados na figura do
professor, expositor de contetidos a serem memorizados pelos alunos, para a proposi¢ao de praticas
escolares calcadas na concepg¢ao de construcdo do conhecimento pelo sujeito da aprendizagem,

mediadas pelo professor.

Do ponto de vista didatico-pedagogico, pretende-se que os alunos sejam sujeitos ativos
de seus processos de aprendizagem. Esta perspectiva vai ao encontro da dire¢io dominante que
tem assumido as mudancas no ensino de historia a partir da década de 70, em varias partes do
mundo, que pode ser confirmada por Thompson (1984). Para esse pesquisador inglés do ensino
de historia, existe um trago central em todas as sugestoes de mudanca no ensino de historia nos
ultimos 30 anos. O que se tornou central a ser ensinado nio € “o passado tal como aconteceu,

mas sim o como podemos adquirir o conhecimento sobre o passado.”
Projetos Interdisciplinares

O CBC de Histéria do Ensino Fundamental busca a integracio interdisciplinar. A
exigéncia de hoje nio é mais somente o alargamento das fronteiras internas as disciplinas. Tornou-
se fundamental a escolha de temas, ntcleos tematicos, problemas, que possibilitem aos alunos
langarem maos de conceitos, procedimentos cientificos, habilidades de diferentes campos do saber
para equacionarem as questoes propostas.

Esse enfoque favorece a formacio de sujeitos capazes de lidarem com a complexidade
da vida social e com a complexidade dos problemas que se apresentam no tempo presente. A
natureza complexa da sociedade atual exige que se leve em conta, na anilise e equacionamento
dos problemas, um maior nimero de pontos de vista, o que pressupde a formagio de visOes
mais globalizadoras e estruturas mentais de raciocinio mais flexiveis. Espera-se assim, que as
aprendizagens que incluam a articulagio das dimensoes cientificas, étnicas, historicas, culturais
favorecam a formacio de alunos melhor preparados para o exercicio da cidadania.

4. Proposta Curricular — Critérios de Selecao dos Contetidos

O CBC de Historia do Ensino Fundamental tem como eixo integrador o tema “Historia
e Cidadania” no Brasil. A escolha da questio-problema ou eixo norteador da proposta partiu de
um problema contemporaneo que pode ser traduzido na pergunta: Quais foram os processos
historicos de construcio da cidadania e da democracia, considerando as caracteristicas que essas
apresentam hoje na sociedade brasileira? O entendimento equilibrado dos dilemas e dos desafios
hoje vividos pela sociedade brasileira depende, em grande medida, da compreensio, dos obstaculos

enfrentados para a construcao de uma sociedade democratica e cidadi no passado . Depende ainda,



do entendimento das conquistas até agora logradas e dos caminhos ainda por trilhar. A percep¢io
dessa dialética temporal é crucial para se entender que o hoje ndo ¢ uma mera extensio do ontem
e, tampouco, o amanha serd a seqliéncia linear da atualidade. Porém, ndo ha como negar que, em
certa medida, o presente prolonga, re-edita e re-cria, em diversos niveis, experiéncias ja afastadas
no tempo. Em geral, somos levados a contemplar apenas as experiéncias recentemente vividas.
Tendemos a esquecer que nossas vidas trazem fragmentos das vidas de outros tempos e, sem
que o saibamos, estamos, aqui e ali, a lhes dar continuidade. A compreensio desse emaranhado
de questdes é um dos requisitos basicos para que os jovens entendam a si mesmos e, sobretudo,

aprendam a respeitar e a conviver com as diferencas, sejam elas de que ordem for.

Nesta proposta, a énfase atribuida ao estudo da dinamica historica brasileira visa, dentre
outros aspectos, permitir uma melhor compreensio acerca dos problemas vividos pelos proprios
alunos. Foram abordados inicialmente os temas relativos a dimensao “local” e regional da histéria
— ou seja, relativos as realidades mais proximas do aluno —, partindo-se entio para a abordagem da

dimensio historica nacional em suas articulacdes com a dimensio historica internacional.

Em consonancia com alguns documentos do Ministério de Educa¢io e da Secretaria
Estadual de Educa¢io de Minas Gerais, propoe-se um conjunto de objetivos para o ensino de

Historia do segundo segmento do Ensino Fundamental:

* Problematizar visdes representacdes e atitudes que, comprometem o avango dos
sujeitos, dos grupos, das identidades sociais em direcdo a emancipagio politica e

social;

* Desenvolver a no¢ao de historicidade das acdes dos homens da realidade social e dos

processos historicos;
* Promover aconfrontagio de versodes e interpretagdes sobre um mesmo acontecimento
historico;

* Promover a aquisigio de ferramentas intelectuais e a formacio de atitudes de
que capacite os alunos a participarem dos debates presentes no processo historico

brasileiro e nos processos internacionais;

* Propiciar o desenvolvimento de atitudes de respeito e de compreensido com relagio

a diversidade sociocultural das sociedades e da sociedade brasileira, em particular;

e Contribuir para a compreensio de problemas e questdes do presente e de suas

relacdes com a dinamica de mudancgas e permanéncias dos processos historicos;



e Desenvolver habilidades necessarias ao estudo das diferentes fontes historicas;

* Desenvolver habilidades de leitura, interpretagio e produgio de textos historicos, de

generos diversos;

e Estimular a formagio de atitudes e de negociagdes e proposi¢coes coletivas para reso-
lucdo de problemas comuns, reconhecendo o direito do outro de manifestar-se e

apresentar suas idéias;

e Incentivar a reflexdo sobre valores individuais, de grupos socioculturais de referéncia

e valores de outros grupos de tempos e espacos diferentes.

5. Avaliacdo em Historia

Esta proposta curricular, coerente com as renovacdes no campo da historiografia e das
novas concepg¢des de aprendizagem ja expostas, propoe a adog¢do de novas concepcoes e praticas de
avaliacio. A avaliacdo é concebida como um processo que implica diagnéstico, acompanhamento,
busca de superacio das dificuldades e nio apenas provas e testes para medir o desempenho final dos
alunos. Isso significa compreender a avaliagdio como parte do préprio processo de aprendizagem,
constituindo-se num grande desafio nio s6 para os professores de Historia, mas para o conjunto

dos professores de uma mesma escola.

A proposta de avaliagdo considera as habilidades a serem desenvolvidas em cada série ou
ciclo de escolaridade. O desenvolvimento do raciocinio histérico, da perspectiva temporal e da
investigacdo servirdo de parametro para a avaliagio do desenvolvimento cognitivo dos alunos.
No entanto, ¢ necessario que o professor esteja atento ao fato de que muitas das capacidades
requeridas para o desenvolvimento do raciocinio histérico e da cidadania s6 serio consolidadas
no decorrer de um periodo maior, exigindo persisténcia no trabalho com um ntcleo comum de
habilidades e atitudes por meio de estratégias de ensino e de avalia¢io, que estabelecam diferentes
graus de complexidade ao longo das quatro séries do Ensino Fundamental. O desenvolvimento do
raciocinio historico supoe a ampliacao das capacidades de leitura e interpretagio de informacdes
diferentes fontes historicas, a identificacdo de fatos principais, o estabelecimento de relacdes
entre fatores, a constru¢ao de argumentacOes com base em dados e interpretacdes historicas
diversas, a elaboracio de idéias-sintese, assim como aprender a lidar com diferentes dimensdes
da temporalidade histérica. O desenvolvimento dessas capacidades requer dos professores um
trabalho cuidadoso, sistematico e muita sensibilidade as diferencas de ritmo de aprendizagem dos

seus alunos.

As novas propostas de ensino-aprendizagem visam superar a aula puramente expositiva;

valoriza aulas dialogadas, com questdes e problemas que demandam a observagio, o estabeleci-
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mento de relagdes e atitudes de pensar e descobrir. Fazem parte destas novas praticas pedagogi-
cas, o trabalho em grupo, os debates em sala de aula, o exercicio do didlogo, da polémica e da
argumentacdo. Essas estratégias permitem a exposi¢ao de pontos de vista diferentes e exigem a
formacdo de atitudes que vao desde o respeito a diversidade de opinides, a capacidade de ouvir
e levar em conta o argumento do outro, a colabora¢do na feitura de trabalhos coletivos. Os ins-
trumentos de avaliacio propostos visam contemplar aspectos e atitudes de educac¢do historica na
esfera da sociabilidade dos alunos, dando especial atencio ao desenvolvimento de compromisso
com o seu grupo, com a comunidade escolar, assim como com o patrimoénio historico e cultural

local e do Pais.

Prevé-se que a avaliagdo inclua, além das provas, as observacoes e registros dos professores,
permitindo acompanhar através de fichas individuais o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio, o processo de construcdo de cada aluno, assim como incentivar a construcio pelos
alunos de instrumentos (portifélios, memorial) que propiciem a formacio da autonomia e reflexao
sobre o processo de construcio do saber historico e do sentido desse conhecimento para suas
vidas.

A nova proposta de avaliacio apresenta-se para professores e alunos, como um instrumento
de aprendizagem, de investigacdo e de formacao continua, e isto significa uma mudanca significativa

na cultura e praticas escolares.



Contetdo Basico Comum (CBC) de Historia no

Ensino Fundamental da 62 a 92 Série

e Os topicos obrigatorios sao numerados em algarismos arabicos
e Os topicos complementares sdao numerados em algarismos romanos



Eixo Tematico |
Historias de Vida, Diversidade Populacional e Migracoes

Tema 1: Historias de Vida, Diversidade Populacional (Etnica, Cultural, Regional e
Social) e Migracbées Locais, Regionais e Intercontinentais
Subtema 1 — Diversidade populacional e migracées em Minas Gerais e no Brasil

TOPICOS HABILIDADES

1.1. Conceituar migracao e imigracao.

1.2. Identificar a diversidade populacional presente em sala
de aula, na escola e na localidade do aluno, em termos
sociais, étnico-culturais e de procedéncia regional; ana-
lisar e interpretar fontes que evidenciem essa diversidade.
1.3. Conceituar cultura, mesticagem e hibridismo.

1.4. Analisar as festas étnico-culturais como manifestacao
de hibridismo: Congado, Carnaval, Maracatu, Bumba-meu-
boi, Reisado, Capoeira, festa de lemanj4, Folia de Reis, entre
outras.

2.1. Caracterizar e diferenciar os povoadores de origem
asiatica (mongoldides) e de origem africana (negroéides) e
confrontar interpretacdes distintas sobre sua identidade.
2.2. Problematizar a distincao entre histéria e pré-historia.
2.3. Caracterizar e analisar a origem, evolucao e diversidade
da espécie humana.

3.1. Identificar e caracterizar a cultura européia e portugue-
sa nos séculos XV e XVI.

3.2. Analisar o contexto e motivacdes para o inicio da colo-
nizacao portuguesa no Brasil.



4.1. ldentificar a diversidade étnica, espacial e cultural dos
povos africanos.

4.2. Conceituar escravidao.

4.3. Problematizar a existéncia da escravidao na Africa antes
da expansdo maritima européia.

4.4. Estabelecer diferencas entre o tipo de escravidao exis-
tente na Africa e o tipo implantado na América Portugue-
sa.

5.1. Analisar e compreender as especificidades e complexi-
dades dos povos indigenas brasileiros a época de sua “desco-
berta” pelos europeus: origens, movimentos migratoérios e
diversidade linguistico-cultural.

5.2. Diferenciar as principais “nacées” indigenas brasileiras,
especialmente as reconhecidas como presentes em Minas
Gerais: Pataxé, Xacriabd, Krenak e Maxacali Caxix6, Arana
Pauliararu, Xucuru, Kariri.

6.1. Identificar as caracteristicas basicas do capitalismo in-
dustrial.

6.2. Identificar os grupos migratérios no Brasil nos séculos
XIX e XX dentro do contexto da expansao do capitalismo.

e Analisar os processos que dao continuidade as politicas
de imigracao no Brasil e a chegada de novas levas de imi-
grantes em Minas Gerais nos séculos XIX e XX.

Subtema 2 - Transformagbes econdémicas, diversidade populacional e colonizacdo
portuguesa no Brasil

TOPICOS HABILIDADES

7.1. Analisar o processo da expansdo econdmica e maritima
européia nos séculos XV e XVI.
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8.1. Conceituar colonizacao.
8.2. Analisar as contradicoes inerentes ao funcionamento
do “sistema colonial” como projeto metropolitano que foi
constantemente frustrado pelas especificidades e diversi-
dade da América Portuguesa.

8.3. Analisar a formacao de um mercado interno na Colonia
através do surgimento de varios mercados locais e a consti-
tuicao de mercados regionais.

8.4. Conceituar mercado interno e acumulacao de capital.
8.5. Identificar a existéncia de acumulacao interna de capi-
tal no espaco colonial.

8.6. Relacionar as atividades de acumulacao de capital na
Coloénia: controle do abastecimento interno, trafico ne-
greiro e indigena.

9.1. Analisar e compreender o processo de implantacao da
agromanufatura do actcar no Nordeste brasileiro em co-
nexao com o trafico de escravos e a fixacdo dos portugueses
no territério brasileiro.

10.1. Analisar a sociedade mineira colonial como concre-
tizacdo do ideal colonizador portugués, sendo ao mesmo
tempo seu oposto.

10.2. Contextualizar o cenario cultural das Minas colonial:
arte e festas barrocas, irmandades religiosas e o cotidiano
da populacéo.

e Conceituar colonizacao.

e Analisar e comparar as experiéncias de colonizacao con-
correntes a colonizagdo portuguesa no Brasil: franceses e
holandeses.

e Contextualizar e relacionar a acao dos primeiros missio-
narios catolicos entre os indigenas brasileiros; a escravidao
indigena na América espanhola; a Uniao Ibérica; as guerras
religiosas na Europa; as revolucdes inglesas do século XVl e
surgimento do parlamentarismo monarquico.



e Compreender e situar, espacial e temporalmente, os
varios processos de expansao da colonizacao portuguesa:
a pecuaria no Nordeste e no Sul; o extrativismo no Norte;
bandeiras e entradas.

e Analisar as disputas sobre o territério sul-americano entre
Portugal e outras poténcias européias no século XVIII por
meio dos principais tratados do periodo.

e Analisar o conceito de cidaddo na sociedade estamental
da Colbnia em sua relacdo com a estrutura do poder local
(as camaras das vilas e cidades).

Eixo Tematico Il
Construcao do Brasil: Territdrio, Estado e Nacao

Tema 1: O Estado Brasileiro e a Nacao: Monarquia X Republica
Subtema 1 — A “virada do século”: transformacées politicas no Brasil do século XVl para
o século XIX

TOPICOS HABILIDADES

11.1. Compreender o contexto das revoluces e seus im-
pactos para a constituicdo do mundo contemporaneo de
cidadania.

11.2. Conceituar historicamente no contexto das revolucoes:
republica, liberalismo e cidadania.

11.3. Conceituar e identificar o sistema capitalista emer-
gente e a resisténcia dos trabalhadores a nova organizacao
do trabalho.

11.4. Identificar e analisar o progresso técnico e cientifico

europeu do século XVIII.



12.1. Caracterizar e analisar os diversos movimentos politi-
cos no Brasil de fins do século XVIII e inicio do século XIX.

12.2. Relacionar a independéncia do Haiti com o medo da
“haitinizacdo” do Brasil.

12.3. Identificar as decorréncias da instalacao da corte no
Rio de Janeiro: centralizacdo administrativa na Colonia,
constituicdo de grupos de interesse no Sudeste brasileiro
em torno da monarquia (@ chamada “interiorizacdo da
metrépole”).

12.4. Analisar os impactos da transferéncia da corte portu-
guesa sobre o universo da vida cotidiana e cultural brasileira
e, especificamente, sobre a cidade do Rio de Janeiro.

13.1. Perceber a constituicdo de uma identidade brasileira,
entre fins do século XVIII e inicio do XIX, em paralelo com
as identidades locais (mineira, pernambucana, baiana, pau-
lista, etc.) e com a identidade portuguesa.

13.2. Analisar o impacto da transferéncia da corte portu-
guesa para o Rio de Janeiro para o processo de emancipa-
cao politica do Brasil: de um lado, a ecloséo de movimentos
separatistas republicanos e, de outro, a construcdo de uma
independéncia pela via da monarquia e da manutencao da
integridade territorial e das estruturas socioecondmicas as-
sentadas na escravidao e no latifundio.

Subtema 2 — A experiéncia monarquica no Brasil

TOPICOS HABILIDADES

14.1. Analisar e compreender as bases socioeconémicas da
monarquia brasileira, identificando continuidades e mudan-
cas em relacao a era colonial e a época atual.

14.2. Conceituar patrimonialismo e estado.

14.3. Compreender e analisar os limites da cidadania no
contexto da sociedade escravista do Império.

14.4. Analisar a Lei de Terras de 1850 e relaciona-la com a
questao agraria no Império.




15.1. Analisar e compreender as mudancas na organizacao
do trabalho e a diversificacdo econémica no Império.

15.2. Analisar e discutir: o abolicionismo, o republicanismo
e a guerra do Paraguai.

15.3. Analisar as tensées no interior do Estado: a Coroa em
conflito com os militares e a igreja.

e Compreender e analisar o processo de implantacao da
monarquia no Brasil e sua singularidade.

e Compreender o contexto politico da Assembléia
Constituinte de 1823,resultando na formulacao da Consti-
tuicao de 1824.

e |dentificar as linhas gerais da Constituicdo de 1988 com
a Constituicao de 1824, sobretudo no que se refere a cida-
dania.

e Analisar e caracterizar os conflitos entre o poder centra-
lizador e o federalismo das elites provinciais (revoltas e re-
belides).

e Analisar o processo de “pacificacao” das rebelies provin-
ciais como afirmacao do estado monarquico brasileiro.

e Analisar e discutir a relacdo do Brasil com os paises da
Bacia do Rio da Prata: questdes platinas.

e Analisar e compreender a formulacdo de uma primeira
identidade nacional como projeto das elites politicas do Im-
pério, e, portanto, excludente.

e Analisar a importancia das escolas literarias (“indigenis-
mo”, romantismo) e criacdo de institutos académicos para
constituicdo de uma identidade nacional.

® Analisar a educacao no Brasil imperial: exclusao das mu-
lheres e da populacao pobre e escrava.



Tema 2: Brasil, Nacao Republicana
Subtema 1 — A “Republica de Poucos”: a Republica Velha e a dominacao oligarquico-

federalista

TOPICOS HABILIDADES

16.1.  Conceituar oligarquia, clientelismo, coronelismo e
federalismo e relaciona-los como elementos constitutivos
do sistema politico oligarquico.

16.2. Identificar a estrutura juridico-institucional do regime
republicano brasileiro, contida na Constituicao de 1891.
16.3. Compreender o significado da construcao de Belo
Horizonte em termos da modernidade e do ideal republi-
cano.

e Analisar os partidos politicos, o processo eleitoral na
republica oligarquica e os limites da cidadania nesse contexto.
e Compreender o processo de diversificacdo econdmica no
Brasil aliado aos processos de imigracdo, urbanizacdo e in-
dustrializacéo.

e Compreender o  processo de  transforma-
cao da paisagem urbana da cidade do Rio de Ja-
neiro, associando modernidade e exclusao social.
e Relacionar o modernismo e a busca da nacionalidade: a
Semana de Arte Moderna de 1922.

e Compreender a Revolucdo Russa de 1917 e o processo de
construcdo do comunismo na Unido Soviética e sua reper-
cussao no Brasil.

e Analisar o movimento tenentista e a Coluna Prestes.
* Analisar o periodo entre-guerras e a crise de 1929.



Eixo Tematico Il
Nacao, Trabalho e Cidadania no Brasil

Tema 1: A Era Vargas (1930-1945): fortalecimento do Poder Central, a Nacao
Brasileira “re-significada” e a Cidadania

Subtema 1 — A Revolucao de 1930, Estado e Industrializacdo: os avancos e recuos da
cidadania, extensao dos direitos sociais X cerceamento dos direitos politicos e civis

TOPICOS HABILIDADES

17.1. Compreender o processo de crise do sistema oligarqui-
co brasileiro, relacionando-o a ascensao de novas forcas
politicas e econdmicas.

17.2. ldentificar no Brasil dos anos 30 e inicio dos anos 40
a presenca de embates entre comunistas e fascistas.

18.1. Relacionar o autoritarismo do governo Vargas com a
ascensao do nazi-fascismo.

18.2. Identificar as ambiguidades da politica econémica na-
cionalista do governo Vargas.

18.3. Relacionar a Il Segunda Guerra Mundial e a industri-
alizacdo no Brasil.

18.4. Analisar e compreender 0s avancos e recuos da
cidadania nesse periodo: extensao dos direitos sociais
(direitos trabalhistas, ampliacao do direito de voto) X cer-
ceamento dos direitos politicos e civis (autoritarismo).
18.5. Analisar e compreender o processo de constituicao de
uma nova identidade nacional ligada a industrializacao e a
centralizacao do poder.

18.6. Analisar o papel da propaganda oficial para difusao
do novo ideério nacional, utilizando os meios de comuni-
cacao (radio) e as expressoes artisticas (mdusica, literatura,
cinema).



e Compreender o0 processo de ascensao dos regimes ex-
tremistas de direita na Alemanha e Italia.

e Compreender a constituicdo e difusdo de uma cultura
popular e, a0 mesmo tempo, de uma cultura de massas, no
Brasil da Era Vargas.

e Conceituar cultura de massas e cultura popular.

Tema 2: A Republica Democratico-Populista (1945-1964): Avancos e Recuos da
Cidadania, Guerra Fria e Internacionalizacdo Econbmica

Subtema 1 — A Guerra Fria, a internacionalizacdo da economia e a industrializacao do

TOPICOS HABILIDADES

19.1. Contextualizar a Guerra Fria e a diviséo do mundo
em areas de influéncia dos EUA e URSS, identificando os
conflitos em que essas poténcias se envolveram na Europa,
Asia, Africa e América.

19.2. Compreender a importancia das Revolucdes Chinesa
e Cubana para a histéria do século XX, no mundo e no
Brasil.

20.1. Analisar a influéncia do capital estrangeiro na indus-
trializacao do Brasil e os embates internos entre “entreguis-
tas” e “nacionalistas”.

20.2. Conceituar populismo.

20.3. Identificar e analisar a constituicdo dos partidos politi-
cos no Brasil nas décadas de 50-60.

20.4. Analisar o “desenvolvimentismo” nos anos dourados
de JK (1956-1960).

20.5. Analisar e compreender os embates politico-ideoldgi-
cos entre direita e esquerda nos governos Janio Quadros e
Joao Goulart: o golpe militar de 1964.

20.6. Compreender os motivos, 0s pretextos e as
estratégias subjacentes ao golpe militar de 1964.
20.7. Analisar limites e avancos da cidadania entre 1945 e
1964.
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Tema 3: Anos de Chumbo e Anos Rebeldes: a Ditadura Militar (1964-1985)
Subtema 1 — Os avancos do capital estrangeiro, a crise do populismo e o golpe de 1964

TOPICOS HABILIDADES

21.1. Analisar o processo de implantacao da ditadura militar
no Brasil.

21.2. Identificar as bases juridicas e institucionais da dita-
dura militar: atos institucionais, Constituicdo de 1967 e
Emenda Constitucional de 1969.

21.3. Analisar o aparato repressivo militar e paramilitar
instituido pela ditadura, com apoio da sociedade civil, para
eliminacdao dos opositores (“subversivos”) e sustentacao do
regime.

21.4. Analisar os principais movimentos de resisténcia da
esquerda (guerrilhas urbanas e rurais).

21.5. Identificar e analisar as restricoes a cidadania na dita-
dura e as limitacoes aos direitos politicos e civis.

21.6. Analisar as mudancas no contexto econdmico brasi-
leiro durante a ditadura: internacionalizacdo da economia,
industrializacdo, urbanizacdo, dependéncia econémica e
constituicdo de uma sociedade de consumo.

21.7. Analisar o contexto cultural brasileiro antes do golpe
de 64 e a forma como foi afetado; as diversas formas de
resisténcia dos artistas e intelectuais brasileiros: a MPB, os
festivais da cancao e o cinema novo.

21.8. Analisar a implantacao dos governos autoritarios e da
luta armada na América Latina.
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Tema 4: Estado e Cidadania no Brasil Atual: a Republica Democratica e o
Neoliberalismo (1985 aos dias atuais)

Subtema 1 — Estado, economia e sociedade: o papel do estado na organizacdo econémica,
a abertura do mercado e os direitos sociais

TOPICOS HABILIDADES

22.1. Analisar o contexto de formulacdo da “Constituicdo
Cidada” de 1988 e os avancos da cidadania nela expres-
S0S.

22.2. Contextualizar as transformacoes mundiais do final
do século XX a partir da desagregacao do socialismo real.

22.3. Analisar o contexto das tensoes e reivindicacoes so-
ciais no Brasil atual: eleicoes brasileiras de 2002, o Movi-
mento dos Sem-Terra (MST) e a reforma agraria; os sem-
teto; movimento negro; a questao das politicas afirmativas.

e Analisar o contexto de estabelecimento de uma “nova
ordem” mundial: ascensao dos governos conservadores e
do neoliberalismo.

e Analisar a eleicdo de Fernando Collor de Mello e a aber-
tura econémica do mercado brasileiro.

e Analisar a mobilizacao popular e o impeachment de Fer-
nando Collor de Mello (1992).

e Analisar os dois governos de Fernando Henrique Cardoso
e a implantacao do neoliberalismo no Brasil.

e Analisar a criacao dos blocos econémicos regionais: Mer-
cosul, Nafta e MCE.



Ensino Médio

1. Introducao

Um dado inicial, obtido em avaliagio feita por cerca de 1.500 escolas da rede esta-
dual, motivou a presente proposta de redugio do CBC do Ensino Médio de Historia: as es-
colas avaliaram que o tempo utilizado e necessario para o ensino dos 39 topicos ultrapassava
em muito o recomendado inicialmente - 1/3 da carga horaria total. O que era para ser um
curriculo basico comum havia ocupado praticamente toda a carga horaria da disciplina, com

os trés eixos tematicos sendo distribuidos correspondentemente aos trés anos do ensino médio.

Esse fato ndo s6 inviabilizava uma preocupagio central na proposta do CBC, a autonomia
da escola na definicao dos temas complementares a serem trabalhados, como também patenteava
que uma das sugestdes da proposta, o tratamento nio seqiiencial dos eixos tematicos, nio estava

acontecendo.

Assim, tornava-se necessario fazer um ajuste do CBC que assegurasse uma base co-
mum de conhecimento de historia para os alunos do Ensino Médio da rede estadual, e ga-
rantisse a autonomia das escolas, em respeito as diferentes dinamicas internas, e na op-
cdo pelos topicos complementares e/ou outras demandas do projeto pedagdgico da es-
cola. Também tornou-se necessario um ajuste que estimulasse os professores a adota-

rem formas diferenciadas de ordenagio e seqiienciagio dos temas basicos e dos subtemas.

Foram essas preocupag¢des que nortearam a presente proposta curricular. Ela com-
preende toOpicos obrigatorios, topicos complementares e as respectivas habilidades. A esco-
lha dos topicos obrigatorios teve como critério definidor a sua articulacio com a problema-
tizacdo central da disciplina: as lutas pela construcdo da cidadania e garantia dos direitos no
Brasil, articulada a inser¢io do Brasil, desde sua origem, no projeto burgués de sociedade
que, ja em seu inicio, apresentava-se como transnacional e excludente. Também foi conside-
rada a importancia a eles atribuida pelos professores das Escolas-Referéncia, e pelos professo-

res participantes do II Encontro de Representantes de Area, realizado em novembro de 2005.

Alexandre José Gongalves Costa



2. Sentido para o Estudo da Disciplina

A Constitui¢do Brasileira de 1988 consagra a possibilidade de se exigir do Estado o
cumprimento do seu dever para com a educacido basica obrigatoria. Apos sua promulgacio,
observou-se a ampliacio da rede puablica escolar, em dois movimentos. Numa primeira fase, a
énfase prioritaria da educa¢io como direito de todos concentrou-se, principalmente, no aumento
quantitativo da oferta escolar,consagrando a universalizacio doacesso a escola. Entretanto,a educa¢io
como direito inalienavel da cidadania s6 se realiza, como se tem insistido, mediante a ampliag¢do e
o fortalecimento de um sistema educacional de qualidade e democratico em sua gestio - o que se

tem configurado como prioridade da segunda fase da ampliacido da rede escolar de Minas Gerais.

A Emenda Constitucional n® 14/96 declara o Ensino Médio um direito (ndo obriga¢io,
mas direito) de todo cidadio e, como tal, obriga o Estado a oferecé-lo de maneira a promover
sua universalizacdo gradual. A visio sobre este segmento de ensino modifica-se ainda mais
com a LDB (lei n® 9.394/96), que o identifica como etapa conclusiva da educa¢do basica - e

niao mais como etapa de “prepara¢io”, seja para o mundo do trabalho seja para a universidade.

Esta mudanca de perspectiva do Ensino Médio, que passou a ser tratado como etapa
da educagio com um objetivo em si mesma e oferecida pelo Estado, promoveu significativa
ampliacdo do acesso a este segmento de ensino. Segundo o Ministério da Educacido, “de 1988
a 1997, o crescimento da demanda superou 90% das matriculas até entdo existentes. Em apenas
um ano, de 1996 a 1997, as matriculas no Ensino Médio cresceram 11,6%” (PCNEM:7).

Portanto, a preocupacio com a qualidade do Ensino Médio vem crescendo.
Considera-se que ¢é necessario promover transformacoes de qualidade neste nivel de
ensino, para adequa-lo a promo¢io humana de seu puablico atual, diferente daquele
de ha trinta anos, quando suas antigas diretrizes foram elaboradas (PCN+, 2002: 8).

Além disso, como nio se pode excluir a importancia do Ensino Médio para a formagido
de cidaddos em faixa etaria de ingresso no mercado de trabalho. A melhoria da qualidade deste
nivel de escolarizacio tem se mostrado essencial para responder a desafios impostos por processos
globais, que tém excluido da vida econdémica os trabalhadores nio qualificados, em virtude da

formacao exigida de todos os participes do sistema de producdo e de servicos (PCN+, 2002: 8).

Nesse sentido, a constru¢ao da cidadania no Pais exige, além do atendimento dos direitos
universais ¢ da igualdade formal, uma nova compreensio das identidades sociais e da identi-

dade nacional e das formas de inser¢io dos individuos na vida social e no mundo do trabalho.
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Nesteatual contextopolitico,socialeeducacional éatribuidoaoensinodaHistoriao papeldeformar
umnovo cidadio que,dentre outras caracteristicas,seja capaz de compreendera historiado Paise domundo
como resultante de multiplas memorias,originarias da diversidade das experiéncias humanas,em oposi¢ao

a0 entendimento até entdo dominante de uma memoria univoca das elites ou de um passado homogeéneo.

A atual referéncia nacional curricular, os Parametros Curriculares Nacionais, orienta os
curriculos em geral, e o de Historia, em particular, para constru¢io de uma nova cidadania.
Demonstra sensibilidade relativa a dinamica de constituicio e interacio da diversidade das
culturas nacionais ¢ mundiais e propde rupturas com uma histéria centrada na formacio de
um determinado tipo de representa¢io de nacionalidade, assim como numa histéria centrada
na cultura branca européia. A diversidade cultural e o entendimento do avanco da cidadania no
Brasil constituem-se, assim, em conceito central da formacdo das identidades das novas geracoes
e das finalidades do ensino da historia. Esta perspectiva sintoniza-se com o que tem animado

as atuais producdes historiograficas e muitas das inovacdes no ensino de Histéria, no Brasil.

Autores que discutem a relacdo entre educagio e cidadania hoje apontam,de um modo geral,
que a formacao cidada deve priorizar, no processo de ensino-aprendizagem, os instrumentos inte-
lectuais e praticos para uma efetiva participagdo na esfera publica - motivada, consciente e esclarecida,
apartir do cruzamento entre interesses pessoais e sociais. Indicam,ainda,a necessidade de se estimular
a descoberta, o respeito e o reconhecimento do outro; em outras palavras, apontam a preocupag¢io
em fazer da educacio escolar (e do ensino de Historia, em particular) um meio de aceitagio da di-
versidade de perspectivas e projetos individuais ou de grupos, promovendo a convivéncia saudavel

coma diferenga e uma aprendizagem baseadano conhecimento de outras culturas e visdes de mundo.

O processo de democratizagio da sociedade brasileira e a perspectiva de formagio de uma
nova cidadania colocam para educa¢io em geral, e em especial para a educacio historica, alguns

desafios centrais que norteiam essa proposta.

* Problematizar visdes, representacdes e atitudes que comprometem o avanco dos
sujeitos, dos grupos, das identidades sociais em direcdao a emancipagio e participagao

politica e social;

* Desenvolver atitudes de respeito e compreensio para com a diversidade e

complexidade sociocultural das sociedades e da sociedade brasileira, em particular;
® Desenvolver a no¢io de historicidade das acdes humanas e da realidade social;

e Compreender os usos que diferentes grupos sociais e meios de comunicacdo fazem
da memoria historica;

e Relacionar temas centrais do processo historico brasileiro aos processos mundiais;



® Preparar os jovens para participarem dos debates sobre temas relacionados ao seu

contexto mais imediato e ao contexto global

A seguir, um conjunto de diretrizes de natureza historiografica e pedagogica é proposto

para fundamentar as escolhas feitas para o enfrentamento desses desafios.

3. Diretrizes para o Ensino de Historia

Novas concepgoes da Historia: conhecimento e seus métodos de producao

A constituicdo da Histéria enquanto uma disciplina cientificamente orientada data de
fins do século XIX, muito embora alguns de seus preceitos ja tivessem sido elaborados entre os
séculos XVII e XVIIIL. O resultado desse trabalho redundou numa concepg¢io de Histéria que

acabou por identificar conhecimento histérico e realidade, conhecimento historico e verdade.

Essa auséncia de ruptura entre realidade e conhecimento era possivel, segundo os his-
toriadores da chamada Historia Metddica (normalmente identificada como Historia Positi-
vista), porque as narrativas historicas apoiavam-se em dois pilares fundamentais: as provas do-
cumentais e a neutralidade do trabalho dos historiadores. Com o primeiro, garantia-se a ob-

jetividade da pesquisa desenvolvida e, com o segundo, a imparcialidade do relato historico.

Ao historiador cabia separar os documentos falsos dos verdadeiros, via emprego do mé-
todo critico, e classificar/ordenar os dados extraidos dos documentos “validos”, porque autén-
ticos, para, finalmente, narrar a evolu¢io das sociedades passadas numa seqiiéncia cronologica e
espacial. Sabe-se que tais narrativas tendiam a privilegiar o encadeamento das chamadas provas
documentais, com o objetivo de reunir os dados capazes de explicar questdes e problemas que

afligiam nao apenas aos governantes da época, mas também aos circulos intelectuais de entio.

Ressalta-se que a maioria dos historiadores do século XIX tendia a selecionar e encadear
os fatos de modo que as narrativas construidas possibilitassem demonstrar a légica de organizagio
do universo politico-institucional, civil e militar. Trabalhando numa perspectiva mais moral que
propriamente reflexiva, muitos historiadores, afinados com os parametros da historiografia tradi-
cional, fizeram do conhecimento histérico um lugar de exalta¢io dos valores nacionais. Nio por
acaso deram énfase a temas ligados a constitui¢io dos Estados Nacionais: a historia dos herdis, dos

reis, das guerras.

A partir de fins da década de 1970, ja se percebe, no Brasil, um movimento de cri-
tica a essa concepcao de conhecimento histérico. Junto a comunidade de historiadores bra-

sileiros, destaca-se a influéncia das reflexdes historiograficas elaboradas tanto por historia-
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dores formados sob influéncia da Escola dos Annales quanto por historiadores ingleses inte-
grantes da chamada historia social inglesa. Simultaneamente, uma parcela significativa dos
docentes brasileiros, sobretudo das universidades publicas, investe em seu processo de for-

mac¢do continuada ao ingressar nos programas de pods-graduacio dentro e fora do Pais.

Se for correto afirmar que a historiografia chamada positivista e/ou metddica ancorou-se
nas premissas da objetividade do documento histérico e da infalibilidade do método critico para
sustentar sua razao cientifica, também é certo dizer que as novas abordagens historiograficas foram
constituindo-se a partir da critica a esses e outros fundamentos historicos. Em um processo lento,
cheio de idas e vindas, e por vezes marcado por um tom inflamado e emotivo, os membros da
nova comunidade de historiadores foram problematizando o conceito de documento historico; a

natureza da pratica da pesquisa historica; a concepcio de ciéncia e o proprio oficio do historiador.

Ao invés de documento-verdade, expressao fiel da realidade, as fontes de pesquisas passaram a
ser concebidas como vestigios e/ou marcas de acoes motivadas porinteresses e intencoes. Nesses frag-
mentos do passado - agora nao mais restritos aos documentos escritos -, afirmou-se o interesse dos
historiadores na compreensao do jogo de intencdes, explicitas e implicitas, que pudesse ter motivado

as atitudes e os desejos dos diferentes atores e grupos sociais que compdem as sociedades do passado.

Contrariamente a seus predecessores, os novos historiadores negam a idéia da objetividade
e da transparéncia absolutas dos documentos. Evidéncias das a¢coes e dos ideais dos homens no
tempo, as fontes de pesquisa s podem servir como dados/evidéncias para a construcio de expli-

cagdes historicas, se devidamente interrogadas pelo historiador.

Nesse movimento, anunciava-se um novo conceito de conhecimento historico. Ainda que
ancorado na realidade e destinado a explica-la, o conhecimento histérico deixava de ser a mera
duplicacio do real para tornar-se uma construcio intelectual, ancorada na articula¢do entre cate-

gorias conceituais e evidéncias historicas.

Com novos parametros, a nova comunidade de historiadores nio apenas pos em xeque 0s
pilares da historiografia tradicional, como também propds um novo papel para o historiador. Da
antiga identifica¢io entre conhecimento historico e realidade e/ou verdade, passou-se a tese de
que o conhecimento histérico é oriundo de construcio intelectual dotada de incertezas, valida
apenas no campo das probabilidades e destinada a auxiliar na compreensio das relacdes sociais e

das intencdes dos diferentes atores sociais do passado.

Na década de 1970, os historiadores franceses Jacques Le Goft e Pierre Nora organizaram
uma coletanea na qual é possivel perceber para onde aponta essa nova topografia de questdes a

ordenar o pensar e a reflexdo historiografica.



Os entdo chamados novos problemas, novas abordagens e novos objetos da Historia si-
nalizam, de um lado, as tendéncias de uma nova historiografia, fruto de décadas de pratica de
pesquisa documental de natureza multipla. De outro, apontam alguns dos desafios teérico-meto-

dologicos que permeariam, ad infinitum, o exercicio do oficio de historiador das gera¢des futuras.

Em meados da década de 1980, as questdes postas por estes e outros estudos ja integravam
os cursos de teoria e metodologia da historia em muitas universidades brasileiras, além de influen-
ciarem as pesquisas desenvolvidas por alunos de graduacio e de pos-graduacio strictu sensu de

diferentes disciplinas e linhas de pesquisa.

Além de re-significar as idéias-chave que estruturaram os fundamentos da historiografia
do século XIX, as novas abordagens historiograficas vém apontando para a necessidade de se
compreender a dinamica de funcionamento de outras dimensdes da realidade, como o entendi-

mento das manifesta¢des culturais e/ou simbdlicas

Da mesma maneira que o primeiro movimento de critica a historiografia tradicional fez-
se sob o impacto do dialogo da Historia com outras areas do conhecimento cientifico - notada-
mente com a Sociologia, a Economia e a Demografia -, nas trés Gltimas décadas do século XX,
os historiadores também voltaram seu olhar para a Antropologia, a Arqueologia, a Semiologia, a

Literatura, a Musica, a Historia da Arte, a Geografia, dentre outras areas do conhecimento.

Ao combinar didlogos interdisciplinares e analise de outras fontes de pesquisa, a Historia-
conhecimento tem deslocado sua pratica de pesquisa para os campos da cultura. Ou seja, para
“areas” da realidade em que as praticas sociais sinalizam, sob outro registro, a dinamica (sempre
tensa e conflitiva) das relagdes sociais e materiais. Ai, mais do que em qualquer outra dimensio
da realidade, os atores sociais criam formas proprias para comunicar e exprimir seus atos. Nessa
perspectiva de trabalho, os historiadores, sempre em didlogo com tedricos de outras areas do co-
nhecimento, pdem em xeque uma das maiores certezas do século XIX: a unidade organica entre
todas as manifestacdes dos atos sociais de uma mesma época.

Tal corte com esta dimensio da tradicio do pensamento do século XIX criard as condi-
¢oes para enxergar-se as multiplas faces do real e, conseqiientemente, tornar mais compreensivel
a tese, ja antiga, mas ainda ndo muito assimilada, de que a Histéria-conhecimento, assim como as
demais ciéncias, nio se destinam a revelar o real “tal qual ele é”. Seu papel, enquanto um modo
de conhecer rigoroso e socialmente produzido, €, antes de tudo, tentar entender os sentidos atri-
buidos as acdes sociais.

Hoje ja nio mais se confunde histéria e memoria, por exemplo, como freqiientemente
ocorria na historiografia oitocentista. Os didlogos interdisciplinares entre Historia e outros cam-
pos do saber tém sido igualmente frutiferos no que tange ao estudo dos sistemas de representagdes
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historico-culturais, tio necessarios a compreensio das diferencas historicas e dos cddigos culturais,
0s quais contribuem para a criacio de sistemas de representacdes das praticas sociais, por sua vez
partilhados, de forma diferenciada, por distintos grupos em uma mesma sociedade.

E mediante esses sistemas de representacdo que as institui¢oes, sobretudo as de natureza
politica, tendem a reforcar e até mesmo a inventar memorias e identidades coletivas destinadas a
criar lagos de solidariedade e coesdo social. Além de criar novos simbolos e/ou re-editar alguns
dos que ja contam com a aceitagio de grupos sociais, esses sistemas simbolicos também desem-
penham a func¢io de criar o que M. Halbwachs chama de “quadros coletivos impostos pela socie-
dade”, ou seja, referenciais partilhados por diferentes grupos sociais que, por sua vez, permitem a
comunicacio entre eles.

Novas orientacbes pedagogicas sobre os saberes historicos escolares

Os saberes historicos escolares ndo sio resultado da simplifica¢io ou vulgariza¢io do saber
académico de referéncia. Ou seja, nio sio uma combinagio simples entre contetdos e métodos
de ensino. Para se compreender as especificidades do saber histérico escolar é necessario nio s6
o exame das relacdes entre historiografia (saber de referéncia) e ensino, mas também considerar
as condi¢gdes em que este saber vem sendo produzido e difundido. Em outras palavras, importa
questionar em que circunstancias o saber histérico escolar é constituido: Por quem, para quem,
quando e onde é ensinado? Sob que critérios e estratégias? Que sujeitos historicos vem formando
e pretende formar?

Nesse sentido, o que os curriculos e programas - oficiais ou nao - propdem como con-
tetido a ser trabalhado ¢é resultado, de um lado, de uma opera¢io complexa que envolve um con-
junto de elementos tedrico-metodologicos de dimensdes da realidade social e, de outro, de uma
opera¢ao nio menos complexa, que € a de selecionar dentre as iniimeras alternativas do conhe-
cimento acumulado, aqueles que melhor possam atender a finalidades sociais de um determinado

momento historico das sociedades e aos sujeitos da aprendizagem.

Esse carater politico e social do qual se revestem os processos de elaborag¢io dos curri-
culos e programas escolares requerem algumas consideracdes a respeito das finalidades que ora
atribuimos a essa proposta em questio,uma vez que essas sao também fruto de uma construcio social.
Desde o século XIX, quando no mundo ocidental, os Estados Nacionais se constituiram sob a
forma como os conhecemos hoje, que se tem atribuido ao ensino de histéria a funcio social de
fornecer as novas geracoes os elementos constitutivos da memoria histérica da nacio, e as repre-
sentacOes coletivas necessarias ao avanco dos projetos politicos e culturais dominantes. Func¢io

essa nio isenta de conflitos e negociagdes.

Em geral, a Historia guiada por um racionalismo utilitario e pragmatico, conhecida como




Positivista, encontrou nos curriculos escolares e nos manuais didaticos um campo fértil para a
exaltacdo de sentimentos patriéticos. Muitas vezes, seus temas e suas abordagens tendiam a pro-
mover e alimentar praticas civicas destinadas a conformar um perfil de cidadio que atendia mais a
interesses politico-ideologicos especificos do que, propriamente, ao desenvolvimento de posturas

criticas e/ou reflexivas acerca de seu papel na sociedade.

Segundo Laville (1999), durante muito tempo a Historia teve como aparelho didatico de
ensino pecas de uma narrativa cuidadosamente selecionada, quais fossem, “fatos seletos, momen-
tos fortes, etapas decisivas, grandes personagens, acontecimentos simbélicos e, de vez em quando,
alguns mitos gratificantes” (LAVILLE, 1999: 126). Essa situa¢do retratava o objetivo de se formar,

através do ensino de Historia, cidadios-suditos, fiéis e obedientes aos principios da Nagio.

No caso do Brasil, essa foi a direcdo predominante nos curriculos de Histéria, desde a
instituicdo desta como disciplina escolar (no final da década de 1830) até meados dos anos 70.
Muitas foram as variacdes de contetido dos curriculos - da Historia Sagrada a Historia Nacional,
da Histéria Universal a Historia da Civilizacdo - ao longo desse largo periodo. Mas a direcio me-
todologica positivista e o objetivo de formar cidadios-suditos, a visio da Histéria como disciplina
capaz de formar individuos, ora patriotas ora civilizados, permaneciam como traco constituinte

dos curriculos oficiais.

Essa concep¢ao de Histéria encontra também seu eco nos livros didaticos mais utilizados
no Pais. Pode-se citar como exemplos tanto os dois volumes do manual didatico de historia de
Joaquim Manoel de Macedo (1820-1883), “Li¢oes de Historia” do Brasil para uso dos alunos do
imperial Colégio de Pedro II, quanto as teses defendidas por Jodo Ribeiro (1860-1934), autor de
“Historia do Brasil”. A importancia destes e de outros manuais foi tal que alguns estudiosos da
atualidade defendem a tese de que muitas das idéias contidas no livro de Jodo Ribeiro estiveram

presentes na maioria dos manuais didaticos de Historia até o inicio de 1960.

A partir da década de 1970, a presenca da nova historiografia francesa e inglesa do sécu-
lo XX fez-se marcante nas reunides, nacionais e regionais, da Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH) que, cada vez mais, passaram a funcionar como espacos para divulgacdo dos debates
e embates historiograficos em voga nas universidades brasileiras e estrangeiras. Em meio a esse
clima de efervescéncia intelectual, professores de Historia dos niveis Fundamental e Médio pas-
saram, ainda que timidamente, a ingressar nos cursos de pos-graduagdo /fato sensu e stricto sensu.
Esse deslocamento em dire¢io as universidades era, por sua vez, motivado tanto pela insatisfacio
com o trabalho em curso quanto pela necessidade de discutir, de forma sistematica, o emprego de
novas metodologias de ensino e outras demandas proprias do universo escolar relativas a disciplina

Historia. Esse movimento extra-oficial nio impediu, no entanto, que as orientagdes curriculares
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oficiais mantivessem a mesma direcdo que marcava o ensino de Historia desde sua instituicao.

Para Fonseca (1995), a década de 1980 foi, além de periodo de redemocratiza¢io das ins-
tituicdes escolares, um momento de tentativa de re-significar o papel da Historia como disciplina
escolar através de revisdes curriculares. Nas duas propostas oficiais de maior repercussao na época,
a escola e seus sujeitos (professores e alunos) passam a ser interpretados como produtores de co-

nhecimento.

Em Sao Paulo, procurou-se acabar com a hierarquizagio pesquisa/ensino, trazendo para a
escola a dimensao critica, ativa do conhecimento. A proposta era direcionada pela Nova Historia
francesa (com a proposta de abordagem temitica) e pela Histéria Social Inglesa, com o trata-
mento da acio do homem como tema central e a sugestio do eixo tematico “trabalho”. Havia
a preocupacio de repensar a relacdo discurso/poder, desmistificando herois e fatos oficialmente

instituidos.

Em Minas Gerais, a proposta curricular criticava a linearidade e o etapismo das aborda-
gens anteriores. Adotava, abertamente, a concep¢ao marxista de historia: a valorizacio do método
como garantia de objetividade e cientificidade, a valoriza¢io das teorias, dos conceitos instituidos
para a produgdo do conhecimento histérico (FONSECA, 1995: 96).

Embora possuissem orientacdes tedricas e metodologicas diferentes, ambas mostravam
a necessidade de trazer para a sala de aula novos temas, novas abordagens, que contemplassem,
sobretudo, “os excluidos da historia”. Ambas, também, apresentam um deslocamento do eixo da
funcio politica da Historia: nio mais nacionalizante ou civilizatoria, mas a preocupada com a

construcdo da cidadania.

Nos altimos anos, nio tém sido poucas as reformas do ensino no Brasil, incluindo as do
ensino de Histéria. Em Minas Gerais, por exemplo, num periodo de pouco mais de uma década
(entre a segunda metade dos anos 80 e a segunda metade dos anos 90), assistimos a elaboracio de
trés reformas de programa de Historia (sendo esta a mais recente). Essas reformas foram promovi-
das assimilando certas renovagdes historiograficas e educacionais, buscando consonancia com os
“novos ares” do tempo: de uma sociedade que busca consolidar a democracia e de um mundo em
acelerado processo de globalizacio dos mercados e da cultura que exige, dos Estados, redefini¢des
das bases sobre as quais se assentam a identidade da nacdo. Estas se fizeram nio sem confronto ou

embates entre diferentes projetos de formagio da consciéncia social histérica das novas geragdes.

No final dos anos 90, uma reforma de ambito nacional propos parametros, referéncias
e diretrizes curriculares nacionais para todos os segmentos de ensino e, especificamente, para as

diversas disciplinas escolares, a partir do Ensino Fundamental. No caso da Historia, os Parametros




Curriculares Nacionais - tanto de Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais; 1998) quan-
to de Ensino Médio (PCN/99 e PCN+/02) - colocaram em discussio novas referéncias para o

trabalho em sala de aula.

Os PCNs de Historia propoem reflexdes importantes sobre as relagdes existentes entre a
historiografia (ali chamada de saber historico) e o conhecimento veiculado e produzido nas es-
colas (chamado de saber historico escolar). Fazendo a distin¢ao entre esses dois tipos de “saberes”,
considera o aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem e ressalta que os processos
internos de aprendizagem devem ser considerados como parte importante do processo de cons-
tru¢io do saber historico escolar. Além disso, os PCNs destacam a necessidade de se considerar,
no ensino de Histdria, as multiplas dimensdes do tempo para garantir uma melhor compreensio
historica pelos alunos, e a necessidade de ter nas competéncias cognitivas um dos objetivos da

formacao dos alunos.

Desde entio, tem-se assistido a proliferacdo de manuais didaticos e de outros recursos pe-
dagdgicos, como CD-roms e livros paradidaticos, por exemplo, afinados com o rumo dos debates

historiograficos contemporaneos e que consideram as especificidades do saber historico escolar.

A Histdria-problema e a Construcao do Conhecimento pelos Alunos

Uma das questoes que mais tem desafiado os professores de historia engajados em proces-
sos de mudangas curriculares e de suas praticas de sala de aula é a de como envolver ativamente
os alunos nos processos de aprendizagem da historia, visando ao desenvolvimento de um racio-
cinio critico e de sensibilidades para a participacdo politica e social nos processos de mudanga
que requerem o tempo presente. Como nos adverte Hobsbawm , “a destrui¢io do passado - ou
melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas -
¢ um dos fenomenos mais caracteristicos e lagubres” (...) Quase todos os jovens de hoje - ird ele
nos alertar, “crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer rea¢io organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isso, os historiadores cujo oficio é lembrar o que os

bR

outros esquecem, tornam-se mais importantes do que nunca (...)

Esse processo de esquecimento do passado pode, comprometer o desenvolvimento da
nocao de temporalidade histérica, pois essa depende da aquisicao do sentido do tempo. O tempo
histérico requer um sentido da existéncia do passado, bem como do presente; requer um senti-

mento de pertencer, de estar dentro da historia.

A histéria-problema, preocupada em estudar e compreender as relagdes entre o presente
e o passado, assim como as constru¢des do conhecimento pelos alunos, tém sido constantemente

evocada como alternativa para se alcancar esses objetivos. E essas sao as escolha que fizemos para
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orientar pedagogicamente o programa. No entanto, muitas davidas sao levantadas tanto quanto
a sua aplicabilidade quanto aos aspectos tedricos e conceituais ai presentes. O que entende por
historia-problema e a sua ado¢do no processo de ensino-aprendizagem? O que se entende por
construcdo do conhecimento historico pelos alunos? Quais as condi¢des necessarias para levar a

sala de aula tais perspectivas? Em que medida esses dois aspectos se articulam?

A evolugio recente da historiografia mostra, segundo Furet, que nds passamos de uma
narragio cronoldgica, de reconstituicio de fatos encadeados ao longo do tempo para uma his-
toria-problema, diferentemente da historia tradicional, visa ao exame analitico de um problema,
de questoes através de diferentes periodos historicos. Pode-se dizer que, enquanto na perspectiva
tradicional a explicagio historica obedece a l6gica da narragio, na qual o antes explica o depois,
a histéria-problema procura compreender e explicar problemas (¢ em determinadas circunstan-
cias contribuir para sua soluc¢do), a partir nao s6 da formulacao de problemas e questdes para os
quais buscamos respostas, como também pela formulacio de hipoteses conceituais que poderiam

explica-los.

Na perspectiva da histéria-problema, o historiador, como ressalta Furet, abandona sua
pretensdo de narrar tudo aquilo que se passou de importante na historia da humanidade ou de
uma parte da humanidade. O historiador se torna consciente de que ele escolhe algumas questoes,
em torno das quais ele estard construindo o seu objeto de estudo, estabelecendo didlogo entre o
presente e o passado. Assim, a delimitacdo do periodo e do conjunto de acontecimentos que deste
fazem parte - como ¢ usual numa perspectiva tradicional da historia - ndo € suficiente. Exige-se,
ainda, que a delimitacdo de problemas para os quais buscamos respostas (nunca definitivas) estejam
em relacdo com os problemas e questdes colocados pelo presente. Nessa proposta, como veremos
mais adiante, propomos uma questio - problema maior que orientou a escolha dos temas: Quais
foram os processos (obstaculos, recuos e avancos) de constitui¢io da cidadania e da democracia

no Brasil?

Para que a concepgio de historia-problema possa ser posta em pratica, serd necessario que
a dinamica de sala de aula fuja dos percursos tradicionais, em que as aulas sio, comumente, centra-
das na figura do professor, que se encarrega, por sua vez, de expor contetidos que, em seguida, de-
vem ser memorizados pelos alunos. Sugere-se a proposi¢io de praticas escolares calcadas na con-
cepg¢ao de constru¢ao do conhecimento pelo sujeito da aprendizagem, mediadas pelo professor.
Do ponto de vista didatico-pedagdgico, os alunos serdo investidos de um outro estatuto episte-
mologico, aquele de sujeitos ativos de seus processos de aprendizagem. Esta perspectiva vem ao
encontro da direcio dominante que tem assumido as mudancgas no ensino de historia a partir
da década de 70, em varias partes do mundo, que pode ser confirmada por Thompson. Para esse

pesquisador inglés do ensino de historia, existe um tra¢o central em todas as sugestdes de mu-
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danca no ensino de historia nos tltimos 30 anos. O que se tornou central a ser ensinado nio é “o
passado tal como aconteceu”, mas sim como nés podemos adquirir nosso conhecimento sobre

o passado.

Ora, se nossa concep¢ao de historia e da producio do conhecimento historico niao é mais
aquela do discurso acabado e tnico, mas sim de um conhecimento em constante mutacio, que
se constrdi a partir de premissas variadas e, ainda, que é uma operagio explicativa de um deter-
minado problema que guarda rela¢des com a questio que nos colocamos para responder, varias
mudancas deverido ocorrer no modo de desenvolver nossas aulas.

Muito provavelmente, nés nos perguntariamos se nossos alunos teriam as condi¢des socio-
cognitivas exigidas para lidar com uma histéria-problema. As opera¢des mentais presentes nesses
procedimentos de produgio e de raciocinio seriam acessiveis aos alunos?

Ensinar histéria através dos procedimentos de producio do conhecimento histérico, e
nao so a partir de seu produto, aumenta em muito as chances de desenvolvimento de raciocinio
historico - esta é uma hipdtese que vem orientando muitas praticas inovadoras do ensino da
Historia. E bem verdade que ensino de historia que, tradicionalmente, fez apelo 4 capacidade de
memorizaciao de um discurso tido como pronto e Gnico,impediu-nos de conhecer as capacidades
potenciais, e dirlamos mesmo as reais, dos nossos alunos aprenderem historia. Para que possamos
conhecer sua capacidade e dificuldades em raciocinar historicamente, ndo teremos outra maneira
sendo a de coloca-los em situacdes de ensino-aprendizagem propicias a esse desenvolvimento.
Isso requer que adotemos uma atitude de professor-investigador, de quem se indaga, de quem se
pergunta, ¢ busca os meios tedricos e praticos para entendé-las e supera-las. Por exemplo, deve-
riamos nos perguntar a respeito da maneira como os adolescentes pensam em histéria. O que eles
trazem como conhecimentos prévios? Sio eles carregados de potencialidades de compreensio
ou ainda de preconceitos e estere6tipos? Quais sio as formas de raciocinio ou hipoteses empre-
gadas por eles quando sido confrontados com problemas a serem “resolvidos”? De que maneiras
lidam com a relagio passado-presente? Quais sio as questdes que colocam as diferentes fontes
documentais? Como constroem suas explica¢des a respeito dos acontecimentos historicos? Sao
capazes de estabelecer relacoes entre diferentes fatores e dimensoes da vida social? Essas perguntas
nos impoem a necessidade de nio s6 melhor conhecer a natureza do pensamento historico, mas,

igualmente, o qué e como os alunos pensam e aprendem historia?

A importancia do desenvolvimento do raciocinio historico para a compreensio historica
¢ inegavel. Compreende-se pelo raciocinio histérico a capacidade de identificar permanéncias e
mudancas entre o presente/ passado e futuro, a capacidade de relacionar os acontecimentos e seus
estruturantes de longa e média dura¢io, a capacidade de identificar simultaneidade de aconteci-
mentos no tempo, a capacidade de relacionar diferentes dimensoes da vida social e seus ritmos

diferenciados de mudanca, a capacidade de elaborar contextos que déem significado aos fatos
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historicos, a capacidade de propor problemas a serem respondidos pela relacdo passado e presente.

Para que os alunos desenvolvam raciocinio histérico, devemos nos indagar em que medi-
da os contetdos, objetivos, metodologia de ensino empregada e a a¢io mediadora do professor,
em sala de aula, estariam possibilitando aos alunos desenvolverem estruturas cognitivas que aco-

lham a complexidade do conhecimento e do raciocinio historico.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal proposto por Vygotsky abre uma pers-
pectiva interessante para avangar nossa compreensao a respeito da importancia do papel da a¢ao
mediadora do professor nos processos de ensino - aprendizagem. Para Vygotsky (1984), a “zona
de desenvolvimento proximal € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢ao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento poten-
cial, determinado através da solu¢io de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colabo-
ragdo com companheiros mais capazes’. Para esse autor, a aprendizagem €, portanto, um processo
socio-historico, mediado pela cultura, em que se atribui aos mais capazes (de modo especial ao
professor) o papel de impulsionar o desenvolvimento e a aprendizagem por meio das interagdes

realizadas em sala de aula.

Grande parte das atividades desenvolvidas pelos alunos em sala de aula € mediada pelo
professor, o que nos convida para uma reflexido a respeito de nossa propria a¢io nas relagdes que
estabelecemos nio s6 com o contetdo que ensinamos, mas igualmente nas interacdes que pro-
movemos com alunos, por meio das linguagens que empregamos e da nossa fala, de um modo
especial. Como o professor através da sua fala apoia o processo de aprendizagem de seus alunos?
Qual a variedade de interacdes que ocorrem nesses momentos? Como o professor trabalha as ex-
periéncias e aprendizagens prévias trazidas pelos alunos? Como o professor promove a constru¢io
coletiva de significados, em suas aulas expositivas? Enfim, quais as mediagdes que o professor faz
quando se propde levar os alunos a desenvolverem o raciocinio historico, a historia-problema?
De que maneira o professor promove o trabalho dos alunos com as diferentes fontes de produgao

dos conhecimento historico?

Propor-se-a aos alunos que construam conhecimentos a partir de questdes colocadas as
diferentes fontes historicas, esperando-se que essas questoes surjam da problematizagio do presen-

te, de suas experiéncias sociais, de seus conhecimentos prévios a respeito do tema em questio.

Como lembra Elza Nadai, nio ¢ suficiente desenvolver nos alunos a capacidade de propor
questdes as diferentes fontes historicas. Nos devemos convidar os alunos a problematizarem as
fontes, a formularem problemas/ questoes e, para isso, devemos torna-los capaz de fazer uso de

conceitos, de “manipular” o tempo historico, de se apropriarem de conhecimentos ja acumulados




sobre o tema em estudo. Supde-se, ainda, que € a partir da escolha de temas - feitas, em geral pelo
professor, importantes a compreensio da realidade presente - que poderemos tornar o ensino de
historia mais atrativo e formador de capacidades e atitudes necessarias a formacdo de cidadios

criticos e conscientes de seu papel na vida social.

As fontes de informacdo historica, tais como, iconograficas (mapas historicos, pinturas,
fotogratias), os objetos da cultura material, as fontes orais e escritas, os graficos e as tabelas, os
“lugares da memoria”: museus, sitios arqueoldgicos, monumentos, tracados das ruas e outros, tém
para o ensino e aprendizagem de Histéria o valor de trazerem para o tempo e espaco presentes
representacoes e objetos ausentes - ou situadas em outras temporalidades; tém também o valor de
representarem a diversidade da experiéncia e das intencionalidades humanas num mesmo tempo
e espaco; tém o valor de serem portadoras de memorias coletivas e historicas (DUTRA, 2003),
de contribuirem para formacio do imaginario dos sujeitos e das identidades das na¢des (SIMAN,
2001), de construir conceitos e criar “pontes” entre as representacoes dos alunos e o novo conhe-

cimento a ser adquirido.

No entanto, como ja foi dito, as fontes nao sio a verdade historica, por essa razio o pro-
fessor deverd promover, junto aos alunos, a sua problematizacio. As formas de exploragio de um
documento devem incluir, além da leitura do que se encontra visivel ou mais facilmente identifi-
cavel, a leitura do que nio esta visivel e, para tal, o professor devera propor questoes que auxiliem

o aluno neste empreendimento.

Esses procedimentos ajudario os alunos a compreenderem que existem, na historia e no

conhecimento historico, diferentes maneiras de ver, agir e de representar a realidade.

Os alunos poderio também compreender mudangas que se processam ao longo do tempo.
Assim, o uso dos documentos, além de ter um lugar fundamental na constru¢io conhecimento

historico, permite o desenvolvimento do raciocinio historico.

Por meio da explora¢io dos documentos, pode-se desenvolver capacidades de formular
problemas, levantar questdes, elaborar hipoteses susceptiveis de alcangarem respostas, além de de-
senvolver as habilidades de observacio, identificagio, comparacio, percep¢io de relacdes. Para tal
€ necessario inseri-las no contexto de sua produ¢io (quem as produziu, quando, com que inten-
cionalidade), além de aprender a indaga-las segundo os problemas que queremos esclarecer.

Diante de um conjunto de fontes iconograficas, por exemplo, o professor podera solicitar
aos alunos que descrevam a cena retratada, identificando os elementos comuns e nio comuns ai
presentes e que, em seguida, identifiquem a época em que a cena poderia ter se passado e/ ou se
produzido, o local onde poderia ter acontecido, as inten¢des de quem as produziu, a fim de que
possam atribuir significado para o que foi observado.
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Na escolha dos documentos nio podemos também perder de vista o seu aspecto motiva-
dor, sua riqueza de detalhes, a sua adequagio ao conhecimento e a experiéncia sociocultural dos
alunos.

Projetos Interdisciplinares

Além dessas diretrizes, ndo podemos nos esquecer de que essa proposta curricular de
Historia busca a integracio interdisciplinar. A exigéncia que hoje nos apresentamos nio é mais
somente o alargamento das fronteiras internas as disciplinas. Precisamos identificar temas, nticleos
tematicos, problemas, que possibilitem aos alunos langarem maos de conceitos, procedimentos
cientificos, habilidades atinentes a diferentes campos do saber para solucionarem as questoes pro-
postas.

Do ponto de vista educacional, pretende-se, portanto, formar sujeitos capazes de lidar com
a complexidade da vida social, com a complexidade dos problemas que se apresentam no tempo
presente. A natureza complexa dos problemas da sociedade atual exige que se leve em conta, na
analise e solu¢io dos problemas, um maior nimero possivel de pontos de vista, o que pressupoe a
formacdo de visdes mais globalizadoras e estruturas mentais de raciocinio mais flexiveis.

Como argumenta Santomé, a complexidade das sociedades nas quais vivemos, onde a
“interligacdo entre diferentes nagdes, governos, politicas e estruturas econdmicas e sociais, levam
a analises também integradas, nas quais devem se consideradas todas as dimensdes de foram inter-
relacionada, integrada”. Nesse sentido, espera-se que as aprendizagens que incluam a articulagao
das dimensdes cientificas, étnicas, historicas, culturais favorecam a formacio de alunos melhor
preparados para o exercicio de suas atividades profissionais e de cidadania.

Por fim, ressaltamos que ¢é nesse contexto de debates e empreendimentos de inovacdes
historiograficas, educacionais e de atendimento as exigéncias e urgéncias sociais de nosso tempo
que essa proposta se constroi, propondo para discussio uma sele¢io de contetdos, habilidades,
atitudes, competéncias, atividades e perspectivas escolhidas para apreciagio, complementacio dos
professores. Comecemos pelos critérios utilizados para a selecio dos contetidos para, em seguida,

apresentarmos o que se segue.
4. Critérios de Selecao de Contetdo Curricular

As recentes discussOes que vem se desenvolvendo no campo da Teoria do Curriculo con-
vergem num ponto que ¢ fundamental apontar a essa altura da exposi¢ao: toda proposta curricular
¢ alicercada em uma selecio cultural de contetdos.

A elaborac¢do de propostas curriculares implica, por um lado, a reiteracdo da fun¢io social
da escola como /ocus de perpetuacio e reconstru¢ao de alguns saberes socialmente constituidos.
Por outro lado, a inclusdo de determinados contetidos nas propostas curriculares de uma discipli-




na escolar implica o reconhecimento cultural de saberes socialmente construidos.

Nessa perspectiva, o debate atual sobre a selecio de contetidos para propostas curricula-
res aponta para duas direcoes. Uma, a de manutencio, nos curriculos, de alguns saberes escolares
tradicionais, considerando-se sua dinamica de construc¢do e reconstrucio. Outra, a de inser¢ao
de novos saberes que se apresentam, tanto nas propostas curriculares e manuais didaticos e para-
didaticos, como no cotidiano escolar, orientando para o atendimento de sua importancia para o

contexto cultural atual e local.

Em concordancia com as diretrizes para o Ensino Médio anteriormente expostas que
apontam para a necessidade de construcio de parametros de uma nova cidadania, a presente
Versao Preliminar da Proposta Curricular de Historia do Ensino Médio para a Rede Estadual de
Minas Gerais fundamenta-se, por um lado, nos principios metodologicos da “histoéria-problema”
e da constru¢ao do conhecimento pelos alunos, e, por outro, no par conceitual cidadania/demo-
cracia. Espera-se assim que a escolha desse grande eixo norteador da proposta represente uma
selecdo socialmente significativa para 0 momento em que vivemos.

No que se refere a op¢io pela “historia-problema”, ¢ importante retomar a discussiao de-
senvolvida no item 3.1 e no item 3.3 deste texto. Discutiram-se, no item 3.1, os caminhos que
historiografia vem tomando desde o século XIX, quando a Historia Metddica propunha uma
narrativa calcada na reconstitui¢io de fatos encadeados unicamente pelo tempo linear e sinoni-
mos de verdade, para uma concepc¢ao de Historia que propde a analise de um tema ou de um
problema, através de diferentes periodos historicos e temporalidades maltiplas, a luz de uma de-
terminada rede conceitual. E no item 3.3 discutiram-se as implica¢des da sua utiliza¢io no campo
didatico-pedagogico escolar.

A presente proposta visa estimular o raciocinio histérico, 16gico e compreensivo, acerca de
questdes importantes para o entendimento da histéria de qualquer sociedade, principalmente da
brasileira. Na atual proposta curricular, parte-se do pressuposto de que compreender o processo
de formacio, constitui¢do e desenvolvimento da sociedade brasileira é imperativo para o exerci-
cio da cidadania e da pratica democratica - categorias-chave da articulacdo de temas da proposta

curricular, como se vera adiante - no Brasil contemporaneo.

Vale ressaltar que a importancia de se estudar a historia do Brasil nio significa excluir a
historia de outras sociedades das salas de aula do Ensino Médio. Propde-se que a dinamica histo-
rica brasileira seja pensada em suas estreitas e constantes relacdes com o contexto internacional.
Tampouco se pretende privilegiar a historia do Brasil para exaltar sentimentos de nacionalismo
e/ou de patriotismo, pois nio se compreende que tais valores devem constituir nem o saber his-
torico nem o saber historico escolar.
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Assim sendo, a énfase atribuida ao estudo da dinamica histérica brasileira visa, dentre
outros aspectos, permitir uma melhor compreensio acerca dos problemas vividos pelos proprios
alunos, cidadios brasileiros, jovens que tém, em média, entre quinze e dezoito anos e que ja tém
uma visao da histéria do Brasil e de suas articulacdes com a chamada historia universal. Como ja
foi dito, os temas relativos a dimensio “internacional” da histéria - ou seja, relativos a outras reali-
dades, diferentes da “nacional” (nacional que pode também ser compreendido como regional ou
local, em fun¢io da escolha do tema ou subtema que se venha propor para estudo) - funcionario,
ora como contraponto, ora como complementares ou imprescindiveis para o entendimento de
questoes especificas da historia do Brasil.

Serd fundamental para os alunos, ao buscarem explicacdes possiveis para esta questio,
conhecer as especificidades da sociedade brasileira, cuja historia é fortemente marcada, por um
lado, pela heranca colonial e escravista e, por outro, pelos constrangimentos estruturais resultantes
de sua insercdo dependente na 6rbita do capitalismo internacional. E, ainda, que relacionem tais
especificidades da sociedade brasileira com momentos-chave da dinamica histérica de diferentes
sociedades desde o alvorecer da Era Moderna.

Por isto, foi eleito como dimensio de analise comum a trés eixos tematicos, o nacional e

o internacional.

A presente proposta curricular alinha-se com os principios da histéria-problema na medi-
da em que propde que o ensino de Historia busque a construg¢ao de explicacdes para problemas, a
partir nio s6 da formulagio de questdes para os quais buscamos respostas, como também da formu-
la¢do de hipoteses conceituais que poderiam explica-las - tomando como objeto de analise o con-
tedo histérico. E a partir das categorias-chave (democracia/cidadania) e das temporalidades (pre-
sente/passado), acima referidas, que o programa-referéncia foi pensado, concebido e estruturado.

A escolha da questio-problema, ou eixo norteador da proposta, partiu de um problema
contemporaneo importante para o corpo discente do Ensino Médio de Minas Gerais, que pode
ser traduzido na pergunta: Quais foram os processos historicos de constru¢do da cidadania e da
democracia, com as caracteristicas com se apresentam hoje na sociedade brasileira? O entendi-
mento equilibrado dos dilemas e dos desafios hoje vividos pela sociedade brasileira depende, em
grande medida, da compreensio, de um lado, dos obstaculos enfrentados para a constru¢io de
uma sociedade democratica e cidadi no passado e, de outro, das conquistas até agora logradas e
dos caminhos ainda por trilhar. A percepc¢io dessa dialética temporal é crucial para se entender
que o hoje nio é uma mera extensio do ontem, e tampouco o amanhai sera a seqliéncia linear
da atualidade. Porém, ndo ha como negar que, em certa medida, o presente prolonga, re-edita e
re-cria, em diversos niveis, experiéncias ja afastadas no tempo. Em geral, somos levados a contem-
plar apenas as experiéncias recentemente vividas. Tendemos a esquecer que nossas vidas trazem




fragmentos das vidas de outros tempos e, sem que o saibamos, estamos, aqui e ali, a dar-lhes con-
tinuidade. A compreensio desse emaranhado de questdes ¢ um dos requisitos basicos para que os
jovens entendam a si mesmos e, sobretudo, aprendam a respeitar e a conviver com as diferencgas,
sejam elas de que ordem for.

Por todas essas razdes, essa proposta foi pensada em fun¢io de uma légica problematizado-
ra. Acredita-se que a historia-problema sera ainda mais possivel de ser compreendida e trabalhada
por alunos que ja se aproximam da maioridade e, portanto, transitam por lugares interditados as
criangas, vivenciam experiéncias dispares em seus diversos grupos de convivio, tém nocdes das
diferencas entre o que venha a ser um espaco publico e um espaco privado, e até mesmo dos
lacos que vinculam um e outro. Por essas especificidades, proprias da faixa etaria e das insercoes
sociais que conformam o perfil majoritario do publico a que se destina essa proposta curricular, é
crucial que ela permita pensar o real a partir de problemas. Quer dizer, de indagacdes de natureza

analitica.

Sendo assim, além de retomar a questio-base da proposta - anteriormente destacada - ao
analisar os temas historicos em sala de aula, o professor deve construir, com os alunos, novas ques-
toes relacionadas a questdo-base da proposta. Por exemplo, ao analisar temas referentes ao periodo
colonial, o professor deve relaciona-los, entre si, a partir de questdes outras, tais como: Em que
medida a longa duracdo do sistema colonial-escravista, fortemente centralizador e autoritario,
pode ter contribuido para a permanéncia de uma cultura excludente e antidemocratica ainda
hoje presente em muitos niveis da vida s6cio-cultural e politica do Pais?

Ou, ainda, pensando de uma maneira mais genérica, como sugere Canclini, pode indagar:
Por que, na democracia moderna dos paises latino-americanos, as camadas populares e as elites
lancam maio de relacdes arcaicas de poder? E mais, até que ponto que a construcio de uma vi-
sao analitica de nossas herancas historico-culturais podera nos auxiliar na escolha equilibrada de
condutas sociais, éticas e politicas que apontem, cada vez mais, para a defesa e a amplia¢io da
democracia e da cidadania?

Uma construgiao logica dessa natureza exige niao somente a identificagdio de questdes
histéricas-chave- como a que foi posta na base deste curriculo e as que foram apontadas acima
- como a delimita¢io do periodo cronolégico e do conjunto de acontecimentos a ele relativo, o
que pode parecer uma perspectiva tradicional de Historia.

A partir dessa perspectiva, estruturou-se a presente Versao Preliminar da Proposta Cur-
ricular de Historia em trés eixos tematicos, delimitadas cronologica e conceitualmente, a fim
de permitir que professores e alunos interajam com o contetido historico no sentido de buscar
explicacoes possiveis para o problema fundamental proposto - a construcido da cidadania e da

democracia no Brasil contemporaneo.

AN



A proposta curricular propde trés cortes temporais para a anilise da historia do Brasil e,
conseqlientemente, do contexto internacional. O primeiro abarca os séculos tradicionalmente
conhecidos como Periodo Colonial, indo, pois, desde o inicio da coloniza¢do portuguesa na
América até a transferéncia da corte de D. Jodo VI para o Brasil. Optamos por chami-lo de Mun-
do Moderno, colonizag¢do e fronteiras étnico-culturais, uma vez que, de acordo com a historio-
grafia atual - que cada vez mais ilumina e esclarece as especificidades do universo colonial -, as
acoes sociais estiveram fortemente marcadas pela rede de tensdes que permeou tanto os interesses
e desejos colonialistas quanto os dos diferentes grupos étnico-culturais radicados no territorio
em processo de coloniza¢io. Enquanto os primeiros estavam claramente expressos nas regras do
sistema colonial organizado, externamente, pela Metropole, os interesses “internos” eram defi-
nidos pelos grupos que viviam na colonia e definiam normas proprias de convivéncia social e
politica. Exclusdo social, violéncia fisica e simbdlica e centralismo juridico e politico foram uma
constante dessa longa durac¢do historica, engendrados na interse¢do entre os interesses “‘internos’

[13 2
e externos .

O segundo corte cronoldgico proposto cobre os anos entre a vinda da Familia Real por-
tuguesa para o Brasil e a Revolucao de 1930, e tem como tema, questao central, a compreensio
da “Cultura e Politica na constru¢io do Estado Nacional Brasileiro (1822-1930)”.

Ora, nesse interregno, o Brasil vive dois movimentos distintos em torno de uma mesma
questio: a construcao da identidade nacional. Ao longo do periodo imperial, as elites dirigentes
e a monarquia empenharam-se, em atos e 1déias, na construcio das bases da identidade nacional,
cuidadosamente estruturada para ressaltar seus vinculos com a historia colonialista. Para tal, ndo se
mediram recursos, materiais e ideais, a fim de manter a integridade fisica do territério conquista-
do pela monarquia portuguesa e para se propor uma imagem padrio do brasileiro. R eferimo-nos
a defesa da tese do “branqueamento”, de pele e alma, do brasileiro, objeto até mesmo dos progra-
mas escolares das escolas ptblicas do Pais.

O terceiro corte temporal articula os conceitos de Mundo contemporaneo, Republica
e Modernidade, tomando como marco cronologico o periodo entre 1930 e os dias atuais. Esta
delimitacio - tanto conceitual quanto cronologica - foi assim delineada tomando como referén-
cia o fato de que neste periodo varias foram as transformacdes no cenario politico nacional que
engendraram modelos de participagio politica que constituissem um pais alinhado a ordem social,
politicas e econdmicas globais. Neste periodo, tracos marcantes da modernidade sio o desejo de
urbanizacdo e industrializacdo, bem como o de constru¢cdo de um modelo de Estado articulador
das relacoes sociais.

Além desse desejo de modernidade relacionado ao progresso - ao desenvolvimento eco-
nomico e social, a idéia de “Brasil Grande” -, a cidadania no Brasil da Nova Reptblica vive a
constante contradicio da Modernidade contemporanea. Por um lado, o Brasil republicano “mo-



derno”, desde a Era Vargas, foi sendo habitado e constituido por novos sujeitos politicos - tra-
balhadores, mulheres, analfabetos, criangas, minorias, excluidos, etc. -, o que implica avancos no
modelo democritico, sobretudo no que se refere a inclusio legal de novos grupos sociais na esfera
de participagio politica. Por outro lado, o Pais continua convivendo a realidade da desigualdade
social e economica, reflexo da exclusio que limita a cidadania na histéria do Pais, desde os tempos
coloniais.

Com esta periodizagio pretende-se ressaltar tanto os ritmos das continuidades e das trans-
formagdes que explicam as particularidades da historia brasileira quanto apontar suas similitudes
e diferencas em relacdo a outras sociedades. Urge aqui reafirmar que, para o publico-alvo desse
programa, é a macro-historia - quer dizer, a compreensio processual da dinamica histérica do
Brasil em contraponto a dinamica historica internacional. Sem embargo, nio se pode esquecer
que transformagdes mitdas, proprias do tempo curto e do espaco reduzido, muito tém a dizer
sobre as bases que as sustentam. Nessa medida, a combinacdo, sempre necessaria, entre macro e

microhistdria nio deve ser descartada do cotidiano da sala de aula.

Nio ¢ demais lembrar, ainda, que cada um dos periodos propostos devera ser analisado
em seus proprios termos, evitando, assim, os riscos do anacronismo e do determinismo historicos,
anteriormente ja referidos. Para tal, sugere-se o uso de documentos de época - sejam eles visuais,
textuais e orais -; de estudos de caso e analises produzidos pela historiografia, classica e contem-
poranea; bem como a adog¢io de outros recursos pedagdgicos capazes de estimular, nos alunos, o

desenvolvimento do raciocinio historico.

Cada eixo tematico esta dividido, ainda, em temas, subtemas, tOpicos basicos e temas
complementares. E importante relembrar que a escolha dos temas e subtemas propostos esti di-
retamente ligada aos propositos gerais da Proposta Curricular: pensar e refletir acerca de questdes
ligadas aos temas da democracia e da cidadania no Brasil. Nao por acaso, as tensdes entre diferen-
tes formas de poder e autoridade, bem como entre diferentes praticas sdcio-politicas e culturais,
perpassardo os trés eixos tematicos da proposta.

E importante salientar, no entanto, que a pertinéncia teérica e social que levou a opcio
pelos trés eixos tematicos expostos acima, devera ser norteada por algumas premissas constituti-
vas do processo de cogni¢io no campo da Historia. Refere-se, em primeiro lugar, a necessidade
de serem criadas as condi¢Oes para que o aluno evite os anacronismos historicos. Quer dizer, é
importante que a proposi¢io de um didlogo entre tempos historicos, cujo vetor se move do pre-
sente para o passado, leve em conta o principio da especificidade temporal, espacial e cultural das
sociedades em questao.

A segunda premissa, presente na proposta, esta diretamente ligada a convic¢io, hoje assen-
tada no seio da comunidade de historiadores, da impossibilidade de se identificar conhecimento



historico e verdade sobre o passado. A negacido de uma antiga tese, ainda hoje veiculada em tantos
livros didaticos, ndo significa, no entanto, afirmar que a légica histérica - para utilizarmos uma
expressao cara a E. P. Thompson - seja dotada de absoluta maleabilidade. Como lembra esse (e
outros) tedrico da Historia, a analise histérica é sempre pautada pelo didlogo intermitente entre
os paradigmas que informam o pensar do historiador, aqui entendido como membro de uma
comunidade cientifica, e os fragmentos de evidéncias historicas produzidas no passado.

As duas premissas, acima assinaladas, agrega-se uma terceira: a histéria de toda e qualquer
sociedade ¢ fruto da combinacio, singular, entre suas tradi¢coes e suas aquisicoes modernas. Por
1ss0, o estudo da historia de uma ou mais sociedades s6 se torna viavel quando feito a partir da
articulagio entre suas permanéncias e suas mudangas. A conjugacio dessas premissas ¢ condi¢ao

sine qua non para o desenvolvimento de um raciocinio historicamente orientado.

Conforme orienta¢io da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, a Proposta
Curricular de Historia esta estruturada em dois niveis. Um deles é constituido de temas considera-
dos basicos, a partir da problematizacio inicialmente proposta, qual seja: Quais foram os processos
de constitui¢do da cidadania e da democracia no Brasil? O outro contém um conjunto de temas
complementares, cuja ado¢io dependera da dinamica interna de cada escola, guardando, sempre
que possivel, a mais estreita relacdo com a questao-problema ou eixo nortear da proposta.

As escolas também caber4 a definicio da forma de ordenacio e seqiienciacio dos temas
basicos e dos subtemas em seu trabalho cotidiano - o que devera ser feito a partir da defini¢io dos
problemas correlatos a problematizacio de base da proposta curricular, realizada na dinamica da
sala de aula, pelo conjunto de professor e alunos. Esta op¢ao reforca a tese de que a compreensio
historica nao depende, necessariamente, do estudo dos fatos em seqiliéncia cronologica.

Nio obstante, a equipe de elaborag¢do desta Proposta Curricular entende que a escola deve
avaliar cuidadosamente a forma de ordenacdo e seqiienciacdo dos eixos tematicos sugeridas, to-
mando como referéncia central o perfil de seu alunado. Nio é demais lembrar que a compreensio
dos niveis de entrelacamento entre o especifico e o geral, entre o internacional e o nacional, esta
diretamente relacionada com as herancas historicas de cada sociedade. Se estas nio devem ser vis-
tas enquanto génese que determina o devir historico, tampouco podem ser desconsideradas, pois
o processo historico de cada sociedade depende, em grande parte, da maneira como suas tradi¢des

se articulam com suas novas aquisicoes.

Assim sendo, no caso de as escolas optarem pelo tratamento nao seqiiencial dos eixos
tematicos, tal como é sugerido nesta Proposta Curricular, chamamos a atencdo para o fato de
que nao devem deixar de trabalhar com as permanéncias e rupturas presentes em determinado

contexto, fazendo referéncia clara a praticas sdcio-culturais anteriores a ele.



5. Apresentacao CBC de Historia — 2007

A estrutura da atual Proposta Curricular de Historia segue as normas dispostas pela Re-
solucio SEE-MG N°. 833, de 24 de novembro de 2006.

Ela abrange os Contetidos Basicos Comuns (CBC) de Histéria que devem ser ensinados
para todos os alunos do 1° Ano do Ensino Médio, bem como uma proposta de Contetidos Com-
plementares destinados ao aprofundamento e amplia¢io dos contetidos propostos para o 1° Ano.
Os Contetidos Complementares estio previstos para serem trabalhados no 2° Ano com os alunos
que optarem pela area de ciéncias humanas. Estes receberdo um tratamento tematico de modo a
permitir um didlogo entre diferentes temporalidades e escalas espaciais: local, nacional, mundial.
Entretanto, mesmo os alunos que optarem pelas outras areas poderdo estudar um subconjunto
desses Contettldos Complementares. No 3° Ano, a escola podera decidir sobre os contetdos a se-
rem ensinados, podendo optar pela revisio dos topicos dos anos anteriores, seu aprofundamento
ou ampliacio.

O atual CBC de Historia mantém a orientacao das versOes anteriores de priorizar o con-
tato dos estudantes com o modo como a Historia é construida. Da utilizacdo de fontes as mais
diversas, articulada com conceitos proprios a disciplina, elaboram-se interpretacdes, formulagcdes
que fornecem inteligibilidade ao evento estudado. A familiaridade com o oficio do historiador
visa estimular no estudante o desenvolvimento de uma habilidade fundamental: saber ler, inter-
pretar e problematizar as fontes, identificando o que é préoprio a todo discurso, a todo tipo de
documento: seus interesses, sua visio de mundo. Quanto aos contettdos a serem ensinados no 1°
Ano do Ensino Médio, priorizamos aqueles que se relacionam com o cerne da proposta original,
ou seja, a luta pelos direitos e conquista da cidadania, sobretudo no ambito da Histéria do Brasil.
No 2° Ano, os contetidos propostos, de natureza tematica, expandem a compreensido dos eventos
e processos historicos a partir da perspectiva da reorganizacio de fronteiras econdmicas, culturais
e politicas do mundo moderno ao pés-moderno.

Outra preocupacio foi a de colocar em destaque a contribuicao fundamental dos africanos
e afro-descendentes na construcido de nosso pais. Essa op¢io nio sé vai ao encontro da Lei n°.
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que instituiu o ensino obrigatério da Historia e Cultura Afro-
Brasileira, como também sinaliza para o rompimento com o predominio da perspectiva eurocén-
trica de nossa historia, aproximando-a das raizes da maioria da nossa populacio, o que implica

incitar uma outra visao, positivada, de nés mesmos.
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Conteudo Basico Comum (CBC)

parao 1°Ano




Eixo Tematico | ,
Mundo Moderno, Colonizacao e Relagdes Etnico-Culturais (1500-1808)

Tema 1: Representacées Européias do Novo Mundo

TOPICOS HABILIDADES

1.1. Ler e analisar fontes: relatos dos cronistas dos
impérios coloniais (Pero Vaz Caminha), descobrido-
res (Cristbvao Colombo) e viajantes em geral (Hans
Staden, Jean de Lery, Thevet), visando a construcao de
uma narrativa histérica

1.2. Ler e analisar fontes iconograficas européias que
evidenciem suas representacdes mentais sobre o Novo
Mundo.

Tema 2: Escravidao e Comércio no Mundo Moderno

TOPICOS HABILIDADES

2.1. Compreender e analisar a importancia do alarga-
mento das antigas rotas comerciais; o ressurgimento
e expansao do comércio, as novas mercadorias e o
trafico de escravos.

2.2. Identificar a origem étnica e geogréfica dos es-
cravos trazidos para o Brasil.

2.3. Estabelecer relacbes entre escravismo colonial e
capitalismo.




Tema 3: Colonizacao Portuguesa e Resisténcia

TOPICOS HABILIDADES

3.1. Analisar as contradicoes entre trabalho escravo, mobi-
lidade social e resisténcias a escraviddo na sociedade colo-
nial.

3.2. Ler e analisar fontes: correspondéncias, anuncios para
captura de escravos, documentos oficiais e mapas identifi-
cando a localizacdo dos principais quilombos e seus efeitos
sobre os colonos.

3.3. Identificar e analisar diferentes formas e relacoes de
trabalho escravo na América Portuguesa.

Tema 4: Das Crises no Sistema Colonial ao Periodo Joanino

TOPICOS HABILIDADES

4.1. Compreender e analisar a crise do sistema colonial em
Seus processos internos e em suas conexdes com o ideario
liberal.

4.2. Estabelecer relacoes entre a Conjuracdo Baiana e a Re-
volucao Francesa.

4.3. Comparar os movimentos de resisténcia contra a colo-
nizacao portuguesa, identificando suas especificidades.

5.1. Compreender e analisar o processo de ruptura dos
pactos coloniais, dinamizacao econdémica e social e mudan-
cas politicas; o anfiteatro da Independéncia.

5.2. Leitura e anélise dos novos tratados comerciais firma-
dos entre a Coroa portuguesa e as poténcias européias.

5.3. Analisar os impactos da transferéncia da Corte Portu-
guesa sobre os habitos e costumes da vida colonial.

5.4 Analisar as imagens produzidas pelos europeus no Bra-

sil Joanino e | Império.




Eixo Tematico Il
Cultura e Politica na Construcao do Estado Nacional Brasileiro (1822-1930)

Tema 1: Embates Politicos e Culturais no Processo de Construcao e Afirmacdo do
Estado Nacional

TOPICOS HABILIDADES

6.1. Confrontar as periodizacoes histéricas tradicionais a
partir das nocoes de multiplas temporalidades, permanén-
cias e mudancas, simultaneidade de processos histéricos.

6.2. Analisar as configuracoes das elites brasileiras no Im-
pério, seus interesses e agrupamentos politico-partidarios.

6.3. Analisar as posicoes das elites brasileiras frente ao ideal
de civilizacdo nos tropicos e sua opcao pelo sistema monar-
quico: acentuar a singularidade dessa opcao no contexto
latino-americano.

6.4. Analisar fontes (festas, monumentos, pinturas e foto-
grafias): os significados simbdlicos da monarquia; o exerci-
cio e legitimacao do poder; e sua relacao com as liturgias
politicas ao longo da histéria brasileira.

6.5. Analisar fontes (jornais e revistas da época) que expres-
sam as satiras ao poder: o Império em caricaturas.

6.6. Analisar manifestacoes culturais: festas e celebracdes
religiosas e profanas.




7.1. Analisar o conceito de liberalismo, suas apropriacoes
no Império e suas reapropriacées ao longo da histéria bra-
sileira.

7.2. Confrontar os conceitos de monarquia e republica.
7.3. Comparar a Constituicao do Império (1824) com a pri-
meira Constituicdo Republicana (1891): o que se explicita, o

gue se silencia, avancos e recuos dos direitos de cidadania.

7.4. Analisar o movimento abolicionista e republicano, suas
caracteristicas e efeitos sobre a sociedade brasileira.

7.5. Debater a insercao/exclusao das camadas populares no
processo politico.

7.6. Relacionar as politicas de imigracdo com o processo de
abolicdo da escravatura.

8.1. Analisar o conceito de cidadania e sua historicidade.

8.2. Estabelecer relacdes entre as teorias raciais e o ideario
civilizatério das elites brasileiras.

8.3. Analisar fontes (jornais e revistas da época) que expres-
sam reacoes a mesticagem no Brasil.

8.4. Caracterizar as teorias raciais européias do século XIX e

suas ressonancias no Brasil: as teses sobre o branqueamen-
to e a mesticagem.

/N



9.1. Analisar os impactos da pratica politica e do liberalismo
brasileiros da Primeira Republica sobre os segmentos menos
favorecidos da populacao (trabalhadores urbanos, campo-
neses e setores médios).

9.2. Discutir os movimentos sociais da época: exclusao
social e poder messianico; questdo fundiaria, banditismo
social e movimentos mistico-religiosos como reacbes as
praticas liberais, em analise comparativa com situacées do
tempo presente.

9.3. Analisar as acdes do Estado republicano em favor da
modernizacao e seus impactos sobre a populacdo, consi-
derando a reacao ao papel do discurso cientifico (higienis-
mo).

9.4. Analisar fontes (jornais e revista da época) sobre a Re-
volta da Vacina.

9.5 Analisar as diversas imagens sobre a Revolta da Chibata
em fontes como musica, fotografias, jornais.

Tema 2: Trabalho e Producao na Sociedade Brasileira entre o Império e a Primeira
Republica

TOPICOS HABILIDADES

10.1. Identificar e analisar por meio de dados quantitativos
(dados censitarios na forma de graficos e tabelas) impactos
do processo de industrializacao/ urbanizacao, imigragao so-
bre a organizacao do trabalho e praticas sociais e politicas.

10.2. Identificar e analisar por meio de dados quantitativos
(dados censitarios na forma de graficos e tabelas) a prepon-
derancia da cafeicultura sobre os outros setores da econo-
mia brasileira.

10.3. Analisar as diferentes formas de sobrevivéncia dos li-
bertos.




Eixo Tematico Il
Mundo Contemporaneo, Republica e Modernidade. Cidadania e
Democracia: de 1930 aos dias Atuais

Tema 1: Conflitos no Mundo Contempordneo

TOPICOS HABILIDADES

11.1. Analisar filmes que enfoquem os anos da depressao.

11.2. Mostrar o impacto da Crise de 1929 e a economia
brasileira e mundial.

12.1. Estabelecer relacdes entre os sistemas totalitarios de
governo e a Segunda Grande Guerra.

12.2. Analisar as permanéncias e as transformacdes nos
processos histéricos de constituicdo de governos ditato-
riais no Brasil.

Tema 2: O mundo em Processo de Globalizacao

TOPICOS HABILIDADES

13.1. Ler e escrever textos histéricos, utilizando correta-
mente os conceitos da disciplina em estudo (nacional-de-
senvolvimentismo, neoliberalismo, etc.).

13.2. Analisar reportagens de periddicos nacionais (tanto
especializados, quanto de grande circulacao), relacionan-
do seu contetdo com produgdes historiograficas sobre o
tema em estudo.

13.3. Desenvolver e utilizar instrumentos de sistematiza-
cao de dados de pesquisa colhidos na internet.




Tema 3: A Construcao da Cidadania Moderna

TOPICOS HABILIDADES

14.1. Investigar por meio de depoimentos na comunida-
de as diversas visoes a respeito dos programas e acoes
dos partidos politicos e sindicatos.

15.1. Debater, por meio do exame de jornais, revistas,
dados censitarios, os impactos das politicas publicas de
assisténcia e de inclusdo social sobre a realidade social.

15.2. Analisar as revoltas populares e movimentos ope-
rarios e seu papel no surgimento do Estado do Bem-Estar
Social

16.1. Debater a legislacdo atual sobre politica de direi-
tos (politicas universais e politicas afirmativas) e suas re-
percussdes no plano social operando com conceitos tais
como: xenofobia, discriminacdo, preconceito.

Tema 4: Demarcacao de Territdrios de Identidades Socio-Culturais

TOPICOS HABILIDADES

17.1. Operar com conceitos ligados as convencdes histo-
ricas (mundo contemporaneo, mundo pés- moderno).

17.2. Operar com os conceitos de etnia, cultura, funda-
mentalismo, multiculturalismo e alteridade.

17.3. Analisar conflitos contemporaneos que envolvam
questoes de ordem étnica — cultural e religiosa.

17.4. Analisar filmes de diferentes nacionalidades, como
fontes histéricas, contextualizando seu local/tempo de
producao e observando as especificidades desse tipo de
linguagem.




Contetidos Complementares de Histdria

do Ensino Médio 2° Ano - opcao de area
Ciéncias Humanas




Eixo Tematico |
Expansao das Fronteiras: a Questao da Alteridade na Modernidade

Tema 1: O Encontro das Diferencas e a Construcdo da Imagem do Outro

TOPICOS HABILIDADES

e Pesquisar sobre os diferentes grupos indigenas, suas
especificidades e localizacao no territério brasileiro.

e Elaborar graficos sobre a quantidade de grupos indigenas
antes da chegada dos portugueses e atualmente.

e Analisar e interpretar fontes sobre a estrutura social e de
producao dos tapuias e tupis-guaranis.

e Analisar a representacao do indigena brasileiro no roman-
tismo, confrontando com a politica indigena no governo im-
perial.

e Pesquisar manifestacoes culturais de origem indigenas no
Brasil.

e Ler e interpretar narrativas indigenas preservadas pela tra-
dicao oral — sobre a chegada e encontro com os portugue-
ses.

e Ler e interpretar mitos que expressem a visao de mundo
dos tupis-guaranis e outros povos indigenas.

e Analisar filmes e obras literarias que reinterpretam a visao
do europeu sob a 6tica do colonizado.

e Situar Rousseau no contexto do século XVIII francés.

e Relacionar a imagem do bom selvagem com outras repre-
sentacoes européias dos amerindios.

e Ler e interpretar trechos da obra “Do Contrato Social”
(bom selvagem como contraponto critico a civilizagdo mo-
derna).

e Analisar filmes sobre o tema, identificando como indios,
jesuitas e colonizadores sao retratados.

* Interpretar os eventos da “Guerra dos Guaranis”.

e Analisar fontes que expressem o olhar jesuitico (e seus in-
teresses) sobre os indigenas.




e Analisar e interpretar fontes sobre a estrutura social, de
producao e cultura dos astecas, maias e incas.

Localizar geograficamente os trés impérios.

Ler e analisar relatos de cronistas (Sahagun, Duran, etc.)
da conquista do império Asteca pelos espanhois.

e Analisar a atitude de Montezuma em relacdo aos espa-
nhois.

e Analisar as profecias astecas que anunciavam a vinda
dos espanhois (profecias do fato acontecido).

e Analisar a atitude de Cortez em relacdo a cultura Asteca.

¢ Analisar os métodos utilizados por Cortez na conquista do
império Asteca.

e |dentificar os interesses representados por Cortez no em-
preendimento da conquista.

e |er e analisar trechos das obras de Las Casas.

e Comparar a atitude de Las Casas diante da cultura dos
astecas com a de Cortez.

e Problematizar a alianca Estado-lgreja na conquista da
América.

AN



Eixo Tematico li
Expansao de Fronteiras e Mundo do Trabalho

Tema 2: O Mundo do Trabalho e os Deslocamentos Populacionais

TOPICOS HABILIDADES

e Produzir texto analitico relacionando trafico negreiro e
capital mercantil.

e Distinguir colénias de povoamento e col6nias de ex-
ploracao.

e Mapear o comércio triangular nas Treze Col6nias in-

glesas.

e Analisar mapas situando os impérios coloniais dos sé-
culos XVI e XVIL.

e Pesquisar manifestacoes culturais de origem africana
no Brasil.

e Analisar a dinamica das sociabilidades (festas civicas e
religiosas) e do hibridismo cultural na América portu-
guesa.

e Ler e interpretar textos sobre o cercamento dos campos
na Inglaterra dos séculos XVI e XVIII.

e Produzir texto analitico sobre o processo de constituicao
do capital industrial.

® Ler e interpretar documentos sobre a organizacao e o
trabalho fabril durante a Revolucédo Industrial.

e Analisar movimentos de resisténcia a industrializacdo e
de resisténcia a exploracao fabril.

e Contextualizar as trade-unions e o inicio dos sindicatos
modernos.

e Ler e interpretar textos de Marx e Bakunin.

e Analisar dados estatisticos sobre o éxodo rural e a faveli-
zacao das metropoles no Brasil e na América Latina.




e Pesquisar o impacto da robotizacao sobre a producao e
o trabalho industrial.

e |dentificar e analisar, por meio de dados quantitativos
(gréficos, tabelas), a situacdo dos setores econdmicos no
mundo globalizado.

e Fazer levantamento de novas profissdes surgidas nas Ul-
timas décadas.

e Relacionar as novas profissbes com as transformacoes
tecnolégicas e com a globalizacao.

e Analisar reportagens em revistas, sites, jornais, sobre a
fronteira México-EUA.

¢ Analisar dados estatisticos sobre a emigracao de brasilei-
ros para os EUA.

* Analisar reportagens em revistas, sites, jornais, sobre a
situacao do imigrante brasileiro nos EUA.

e Analisar legislacao e propostas anti-imigrantes na Euro-
pa e EUA.

e Analisar reportagens em revistas, sites, jornais, sobre a
situacao dos imigrantes na Europa.

AN



Eixo Tematico lli
Expansao das Fronteiras: a Guerra como Possibilidade Permanente

Tema 3: Expansao e Guerra

TOPICOS HABILIDADES

e Analisar as caracteristicas da chamada Segunda Revolu-
cao Industrial e seus efeitos na correlacdo de forcas entre as
nacoes européias.

e Conceituar capitalismo monopolista, estabelecendo di-
ferencas entre o capitalismo comercial e o capitalismo in-
dustrial.

e Analisar o papel das teorias raciais na sustentacao do
imperialismo.

e Analisar mapas com a partilha da Africa e da Asia.

e Analisar filmes que tratam da relacdo colonizador-colo-
nizado.

e Analisar movimentos de resisténcia a expansao euro-
péia.

e Situar temporal e espacialmente os diferentes processos
de descolonizacao da Africa e da Asia.

e Analisar reportagens em revistas, sites, jornais, sobre a
situacdo atual das nacoes africanas.

e |dentificar as inovacoes tecnoldgicas que sustentaram a
euforia européia no inicio do século XX.

e Caracterizar a Belle Epoque, por meio da anélise de dife-
rentes fontes iconograficas.

e Explicar como se definiram os dois blocos de nagoes rivais
a partir do inicio do século XX.

e Localizar geograficamente os principais impérios coloniais
as vésperas da Primeira Grande Guerra.

e Contextualizar a eclosao do conflito.

e Caracterizar as duas fases da guerra.

e Estabelecer relacoes entre a guerra e a Revolucao Russa
de 1917.

e Analisar dados estatisticos sobre o nimero de mortos civis
e militares na guerra.




e Operar com 0s conceitos: regime totalitario, regime auto-
ritario, democracia liberal.

e Analisar charges que contextualizam a antevéspera da
guerra.

e Caracterizar a ideologia nazista através da analise de do-
cumentarios sobre os campos de concentracao.

e Analisar filmes, documentérios, sobre o desenrolar da
guerra.

e Analisar o papel dos partisans e da resisténcia francesa
na derrota do Eixo.

e Analisar filmes, poemas, musicas, que retratam o impacto
das bombas atdmicas, jogadas em Hiroshima e Nagasaki,
sobre a consciéncia mundial.

e Analisar estatisticas sobre o nimero de mortos civis e de
mortos militares no conflito.

e Pesquisar em revistas, sites, jornais, sobre os atuais movi-
mentos neo-nazistas.

® Analisar mapas com a situacao geopolitica do mundo
pos-guerra.

e Contextualizar a construcao do Muro de Berlim.
e Analisar filmes sobre a Guerra da Coréia.

® Pesquisar em revistas, sites, jornais, sobre a situacao atual
da Coréia do Sul e da Coréia do Norte.

e Analisar filmes sobre a Guerra do Vietna.

e Situar a Revolucao Chinesa no mundo bipolar.
e Situar a Revolucao Cubana no contexto da Guerra Fria.

e Situar o Golpe de 1964 e a ditadura militar no Brasil no
contexto da Guerra Fria.

e Analisar os motivos da derrocada do sistema comunista.

e Analisar o impacto simbdlico da queda do Muro de Berlim
sobre as esquerdas no mundo.

¢ Analisar a configuracdo geopolitica do mundo apés o fim

do império soviético.



e Localizar, geograficamente, os principais conflitos no
mundo poés-queda do Muro de Berlim.

e |dentificar as motivacées de conflitos no mundo pds-
queda do Muro de Berlim, por meio de reportagens e ana-
lises veiculadas por revistas, sites, jornais, sobre os conflitos
regionais.

e |dentificar as motivacdes da invasao/ocupacao e situacao
atual do Iraque, por meio da leitura de reportagens e de
analises veiculadas por revistas, sites, jornais.

e Comparar diferentes interpretacdes sobre a invasdo do
Iraque, situando social e politicamente os autores que as
produzem, por meio da leitura de reportagens e de analises
veiculadas por revistas, sites, jornais.

Eixo Tematico IV

Redefinicao de Fronteiras : a Questao da Alteridade no Mundo
Contemporaneo e Pés-Moderno

Tema 4: Demarcacao de Territorios de Identidades Socio-Culturais

TOPICOS HABILIDADES

e QOperar com o conceito de contra-cultura.

e Contextualizar o surgimento do movimento da contra-
cultura da década de 1960.

e |dentificar as principais manifestacdes da contra-cultura
na década de 1960.

e Analisar musicas, filmes, poemas significativos das reivin-
dicacdes do movimento da contra-cultura.

e Analisar o contexto do surgimento do movimento femi-
nista contemporaneo nos EUA.

e Contextualizar o surgimento do Movimento pelos Direitos
Civis nos EUA.

¢ Analisar musicas, poemas, que expressem o olhar do mo-
vimento tropicalista sobre o Brasil.




e Analisar a diluicdo das fronteiras econémicas no mundo
globalizado, em contraposicao a busca de afirmacao das
identidades culturais locais.

¢ Analisar manifestacoes de diluicao de fronteiras culturais
e identitarias no mundo da comunicacao virtual.

Tema 5: Cidadania e Democracia

TOPICOS HABILIDADES

e Produzir sintese histérica do processo de redemocrati-
zacao do Brasil (Movimento pela Anistia, greves do ABC,
Movimento Diretas-Ja, eleicao indireta de Tancredo Neves,
Constituicdo de 1988), utilizando diferentes fontes: escrita,
oral, iconogréfica, artistica, etc.

e Operar com o conceito de democracia no mundo atual.

e Operar com os conceitos de cidadania no mundo atual
(em sua forma expandida, envolvendo meio ambiente, di-
reito de minorias, justica social, participacao direta nas po-
liticas publicas, etc.) e suas relacdes com o contexto de seu
surgimento no mundo moderno (Revolucao Francesa).

¢ Analisar gréaficos, tabelas, dados estatisticos sobre a situ-
acao ambiental no mundo e no Brasil.

e Produzir texto analitico relacionando crescimento econo-
mico, consumo e preservacao ambiental.

e Analisar a relacao de grupos indigenas com o meio am-
biente.

e |dentificar as principais reivindicacoes e estratégias adota-
das pelo movimento negro no Brasil.

* Analisar e problematizar a idéia da existéncia de uma de-

mocracia racial no Brasil.



8. Competéncias, Habilidades e Atitudes a Serem Desenvolvidas

O ensino da Histéria para o Ensino Médio, em consonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais e em uma perspectiva de educagdo histérica, tem como objetivo,
além dos contetidos e conceitos, o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes

proprias do desenvolvimento do pensamento historico e dos processos educativos em geral.

Aponta-se, a seguir, uma selecio das competéncias que se consideram basicas no processo
de ensino-aprendizagem em Historia para o Ensino Médio. A divisio das competéncias em trés
grupos ¢ baseada nos PCNs de Ensino Médio e tem carater puramente didatico. Os trés grupos
de competéncias e um de atitudes indicadas se entrecruzam e s6 fazem sentido se pensados em
conjunto, quando da elaboragdo de propostas de curso e de atividades pelos professores de cada

escola.

Investigacao e Compreensao

e Trabalhar com fontes histéricas de diversos tipos, identificando seu contexto de produ-
¢ao (tempo/espaco/sujeito) e relacionando-as entre si.

e C(Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa, reconhecendo o
papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos
envolvidos em sua produgio.

e Formular questdes e elaborar estratégias para o estudo de problemas historicos.

e Ler e escrever textos historicos, utilizando corretamente os conceitos especificos da
disciplina.

e Interpretar textos, sobretudo textos histéricos, discernindo o seu contetido essencial.

e Interpretar dados numeéricos, bem como contetido cientifico e estético, relacionando
esses conhecimentos com o conhecimento historico.

e Analisar os usos sociais da Historia, como disciplina, pelas diversas instancias de poder
das sociedades.

e Compreender o processo de produ¢do da narrativa historica (historiografia).

e Realizar atividades de reflexdo historiografica, distinguindo narrativas diferentes sobre
um mesmo tema historico.

*  Operar conceitos ligados as convencoes historicas (Idade Moderna, Idade, Contempora-
nea, etc.) e conceitos de referéncia para a disciplina (politica, cultura, economia, etc.)



Representacao e Comunicacao

Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos, a partir das
categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico.

Fazer sintese historica de processos em estudo, utilizando diferentes linguagens (escrita,
oral, videografica, iconografica, artistica, etc.).

Explicar e comparar diferentes pontos de vista ou interpretacdes historicas sobre um
mesmo tema.

Exercer seus valores, reconhecendo a necessidade de atender aos interesses da comunidade
e respeitando a existéncia legitima de valores diferentes.

Desenvolver e utilizar instrumentos de sistematiza¢do dos dados de pesquisa.

Contextualizacao Socio-Cultural

Situar as diversas producdes da cultura - as linguagens, as artes, a filosofia, a religido, as
ciéncias, as tecnologias e outras manifestagdes sociais - nos contextos historicos de sua
constituicao e significacdo.

Situar os momentos historicos nos diversos ritmos da durac¢io e nas relacoes de sucessio
e/ou de simultaneidade.

Relativizar as diversas concepc¢des de tempo e as diversas formas de periodizacio do
tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construcdes culturais e historicas.
Estabelecer relagoes entre continuidade/permanéncia e ruptura/transformagio nos pro-
cessos historicos.

Comparar problematicas atuais e de outros momentos historicos.

Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas relagdes com o
passado.

Fazer ordenacio cronoldgica correta do ponto de vista historico.

Reconhecer o valor da coletividade na constituicio dos processos historicos estudados
e vivenciados.

Relacionar uma interpretagdo historica com seu contexto de produgio.

Confrontar um discurso histérico com seu contexto de producio.

Identificar correspondéncias e contradi¢coes entre o discurso e a realidade.

Discutir valores que estiveram em jogo em determinado tempo/espago, relacionando-os
com valores de outros tempos/espacos, procurando compreender os sentidos das a¢des
de sujeitos historicos (“empatia historica”).

Avaliar a aplicagio de valores em determinado contexto historico.

Operar conceitos historicos, relacionando-os corretamente ao seu contexto de produ-
¢do ou a contextos em que facam sentido, nio cometendo anacronismo.



Atitudes

e Reconhecer e respeitar a diversidade étnico-cultural das sociedades.

e Atuar sobre os processos de constru¢do da memoria social, com base na diversidade
étnico-cultural.

e Refletir sobre os seus valores individuais e os partilhados no grupo sécio-cultural de
referéncia;

* Descobrir e reconhecer a existéncia de valores diferentes dos valores de seu grupo socio-
cultural de referéncia.

e Negociar soluc¢des coletivas para problemas comuns, propostos em sala de aula.

* Reconhecer o direito do outro de manifestar-se e apresentar suas idéias.

9. Avaliacao

Esta proposta curricular traz em seu bojo uma proposta de avaliacio que corresponde as
escolhas feitas em termos de suas diretrizes e que implica mudancas de ordem mais geral ligada
a cultura escolar. Em primeiro lugar, precisamos romper com uma cultura escolar que pratica
a avaliacdo como sendo apenas um instrumento que permite a constatacio de resultados finais

ou quantitativos, desacompanhada da analise e aprofundamento da sua dimensio pedagodgica.

A avaliagio nio deve, portanto, ter por funcio avaliar apenas o desempenho fi-
nal dos alunos, mas também diagnosticar suas dificuldades e acompanhar o percurso de su-
peracio delas; o que significa vé-la como parte do proprio processo de ensino-aprendi-

zagem, constituindo-se assim num grande desafio ndo s6 para os professores de Historia.

A maioria das atividades desenvolvidas pelos alunos representa oportunidades para
os professores e para os proprios alunos de identificarem as dificuldades a serem supera-
das, as capacidades ja adquiridas e aquelas a ser expandidas. Enfim, as atividades desenvolvi-

das podem servir para confirmar ou identificar progressos e obsticulos de aprendizagem.

As habilidades a serem desenvolvidas em cada série deverdo servir de parametros para ava-
liar os alunos. No entanto, o professor devera estar atento ao fato de que muitas das capacidades
requeridas para o desenvolvimento do raciocinio historico e da cidadania s6 serdo consolidadas
no decorrer de um periodo maior, exigindo dos professores responsaveis pela disciplina o esta-
belecimento de um nticleo comum de habilidades e atitudes a serem desenvolvidas, assim como
a adogio de estratégias de ensino e de avaliacdo, que se complexifiquem ao longo dos trés anos
do Ensino Médio. Por exemplo, a capacidade de leitura e interpretacio de informacdes contidas

nas mais diferentes fontes historicas, a elaboracio sintese das idéias, a construcio de narrativas
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com base em dados e interpretacdes historicas diversas, as relacoes entre diferentes dimensdes da
temporalidade histdrica, o estabelecimento de relagdes entre eventos de modo a construir idéias
de contexto histérico, a explicacdo das mudangas e permanéncias, dentre outras, nio sio de facil
alcance ou de dominio imediato. O desenvolvimento dessas capacidades requer dos professores
um trabalho cuidadoso e sistematico e, ainda, muita sensibilidade as diferencas de ritmo de apren-

dizagens dos seus alunos.

Naio sdo também de facil e de imediato alcance as atitudes necessarias ao trabalho em
grupo, a convivencia social em sala de aula e no espago escolar. Fazem parte do trabalho em grupo
e das discussdes em sala de aula o exercicio do didlogo, da polémica e da argumenta¢io de pontos
de vista diferentes, que exigem atitudes que vao desde o respeito a diversidade de opinides, a
capacidade de ouvir e levar em conta o argumento do outro, a colabora¢do na feitura de trabalhos

coletivos.

Os instrumentos de avaliacdo propostos devem, pois, contemplar as atitudes dos alunos na
esfera de sua sociabilidade, dando especial aten¢io ao desenvolvimento do compromisso do aluno
com seu grupo de estudo, com os que participam da comunidade escolar, e com desenvolvimento
de atitudes de respeito ao patrimoénio cultural. Esses aspectos nio podem estar ausentes de um

processo de educagdo historica.

Além das atividades desenvolvidas dentro e fora da escola e das provas se constituirem em
importantes momentos e instrumentos de avaliacdo, o acompanhamento do progresso individual
dos alunos e dele no seu grupo de trabalho, podera se apoiar na construcao de fichas de avaliagio,
nas quais estejam discriminadas as capacidades e atitudes centrais a serem desenvolvidas durante
cada ano letivo de trabalho. Estas fichas terdo maior significado se contarem com a participagao
dos alunos na sua elaboragdo e nas discussOes das apreciacdes dos professores sobre o curso de seus

desenvolvimentos cognitivo e social.

Estas fichas poderio se constituir, igualmente, num instrumento valioso para os professores
avaliarem sua propria pratica pedagdgica: o que deve ser melhorado, mudado, mantido. A avalia¢io
assim entendida adquire, para os professores, um carater investigativo e formativo e, para os alunos,

um carater formativo continuo e progressivo, do ponto de vista intelectual e social.
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