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I - INTRODUGAO

Este texto tem camo objetivo colocar em discussao algumas ques-
toes que surgem neste momento em que se pensa numa nova proposta curricular
para o ensino de Historia, refletindo, ao mesmo tempo, as preocupagoes por
ela despertadas entre a Equipe Técnica de Historia da CENP.

Varios fatores sao responsaveis por esse movimento de repensar
0 ensino de Histéria, na escola de 1?2 e 2?2 graus. Dentre eles destacam-se,de
um lado, a concepgao da escola como disseminadora do conhecimento produzido
pela sociedade e, de outro, o constante refazer da Historia, enquanto campo
de conhecimento.

Ao resgatar sua fungao como agen01a de ensino, a escola tem pro
curado se libertar de dlstorgoes que a vem impedindo de curprir sua fungao
de socializadora do conhecimento que a sociedade produziu, colocando—o ao
alcance de toda sua clientela. Nesse sentido, a extingéo de Estudos Sociais,
como disciplina, de 52 a 82 série, e a reintegragao de Historia e Geografia,
no quadro curricular, podem ser entendidas com um dos atos desse resgate.

A introdugao de Estudos Sociais significou um dos sintomas mais
Claros do allgelramento do ensino na escola publlca, pois, ao agrupar numa
SO disciplina ciencias diversas, tirou-lhes sua especifidade e a possibili-
dade de seu ensino acompanhar a evolugao de cada uma delas.

O contexto atual da escola — isto e, os objetivos a que ela se
propoe, a sua organlzagao enquanto instituicao e as condlgqes que ela apre
senta para alcangar seus objetivos — deve ser levado em conta no momento em

que se€ repensa O programa curricular das disciplinas para que cada uma pos-
sa encontrar seu significado enquanto componente curricular. Assim, ao se
retomar a discusséo sobre uma nova proposta curricular, a primeira questao
que se coloca €, no nNoOSso caso, o proprlo conhecimento historico como instru
mentallzagao para pensar e participar, criticamente, da sociedade. Tal co-
nhecimento € um instrumento fundamental para que nos situemos na realidade
presente e para que percebamos nosso papel como agentes transformadores da
sociedade.

II - OS PROGRAMAS DE HISTORIA: UMA RETROSPECTIVA

A Hlstorla, enquanto ramo do conhecimento, comporta todos os n1
veis da organlzagao humana, desde como os homens se organizaram para explo-
rar a natureza até o conjunto de valores e crengas, com as quais eles expli-
cam sua realidade. Tudo isso € objeto da ciéncia histérica, e desse conjun-
to deve ser extraida a relagao de temas que comporao o conteldo programati
co da proposta curricular.

A abrangéncia do objeto nos obriga a uma selegao, na medida em
que existe a impossibilidade material de que tudo que constitui o processo
historico faga parte do conteldo curricular da disciplina. Esse fato provoca
a necessidade de se fazer uma selegao de temas a serem abordados numa pro-
posta curricular, que devem obedecer a uma linha tematica central, que indi
que a orlentagao a ser seguida.

De maneira geral tem predominado, nos programas de ensino de
Hlstorla, a Historia Polltlca, dlspostos os fatos em ordem cronologlca.
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Os chamados "programas oficiais'" apareceram, quando, no inicio
do periodo republicano,surgiu a escola publica. Esta visava, principalmen-
te, ao atendimento de uma clientela especifica, ou seja, a instrugao daque-
les que formariam a elite politica da Repiblica. Para os filhos dessa elite,
alunos das escolas que entao apareciam, foi preparado um programa curricu-
lar que tinha como eixo a Historia (da Elite) Politica.

O programa preparado para formar a camada governante contavasua
historia, como modo de garantir sua presenga nos postos de mando, seguindo o
modelo de programas europeus (especialmente o modelo frances). A propria pe
riodizagéo obedecia a esses parémetros, tratando da Historia Geral (naquelg
momento chamada, ainda, de Historia Universal) ou da Historia do Brasil. Des
de entao, sob o pretexto de ser "mais didético”, a Historia do Brasil vem
sendo tratada, dividida nos periodos Colonia - Império - Republica; e a His-
toria, chamada Geral, trata quando muito da Histdria Politica da Europa Oci
dental, mas € nitidamente francofila. Para exemplificar, podemos lembrar que
a Idade Média € tratadacomo a Historia da Franga feudal; que Portugal € omi-
tido do contexto do Feudalismo, e que sua Historia é lembrada somente como
tema inicial da Historia do brasil e desvinculada da Historia do continente
europeu,

Esse tratamento do contelido programatico continua predominando
em nossas escolas até os dias de hoje. Tal permanéncia nao leva em conta as
transformagoes pelas quais a escola vem passando. No inicio da década passa
da, o nimero de vagas na escola publica aumentou consideravelmente, permitin
do que um contingente muito maior de criangas a freqientasse. A abertura de
vagas trouxe, entao, como aspecto positivo, a facilidade de matriculase fre
qUéncia & escola para um grande nimero de criangas, mas convém lembrar  que
a escola nao se modificou para fazer frente a tal mudanga. A valorizagao do
ensino e a possibilidade do acesso de todos ac conhecimento nao foram propor
cionais ao aumento de vagas. Ao contrario,guiando-se pelo mesmos parametros
da escola voltada para receber os filhos da classe media, a escola nao se
preparou para receber um grande nimero de alunos, vindos das camadas despri
vilegiadas. O proprio sistema escolar continuou pensando a escola como aque
la que recebia alunos que tinham possibilidade de comprar livros, de  acom-
panhar os acontecimentos culturais etc.

Esses alunos, que vinhan de uma camada social diferenciada da
anterior, nao conseguiram "seguir'' as aulas, e 0s numeros de evasao € repe
tencia se tornaram assustadores. A escola nao soube encontrar outra alterna
tiva senao o aligeiramento do ensino e o uso de algumas técnicas extraidas
(s enquanto técnicas) da proposta da Escola Nova. A Escola Nova trazia, jun
tamente com uma proposta politica, alguns métodos considerados ativos, que
pretendiam corrigir o carater mecanico, decorativo e repetitivo dos métodos
da chamada Escola Tradicional. No entanto, ao serem utilizados fora do con
texto global-da proposta, estes mesmos métodos ficaram sem sentido e propi
ciaram, também, a decoragao do conteldo, cada vez mais fragmentado e desti-
tuido de logica interna.

As técnicas novas e o desprezo mesmo pelo conteudopermitiam que
a escola alcancasse um maior nimero de aprovagoes, mas nao levava em  conta
: a necessidade de conhecimento dos alunos.

% Se a escola.pﬁblica dos primeiros tempos republicanos atingia,
competentemente, o seu objetivo, ao formar com a Historia Politica a futura
elite dirigente, a escola,que recebeu a grande clientela na década de 70,
nao parecia ter outro objetivo, senao guardar, dentro de suas paredes, por
um certo periodo de tempo, seus alunos. Ela ja nao atendia aos interesses da

i classe média e nem aos alunos que a ela passavam a ter acesso.
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Entretanto, a escola voltada para o atendimento das elites dei-
XOou suas marcas. Dela adveio a enfase sobre determinados fatos histéricos,qg
de se percebia mais claramente o papel das camadas dirigentes (sobre a In-
confidéncia Mineira, por exemplo) e a omissao de outros, onde o papel das ca
madas populares era mais facilmente identificador (a Inconfidencia Baiana,
por exemplo). Adveio também a concepgao de Historia como matéria decorativa,
cujo objeto primordial eram os nomes dos govermantes, os principais atos que
tinham realizado, e o periodo de tempo em que cada um deles teriam governa-
do. Quantos de nds nao aprendemos, por exemplo, a Primeira RepUblica como um
suceder de presidentes, em cujos mandatos tinham acontecido determinados '"fa
tos principais"? E, se tomarmos por base a maioria dos nossos livros dida-
ticos, veremos que continuamos, fragmentadamente, ensinando Historia dessa
forma.

Reforgamos os mitos e tabus que aquele ensino gerou. O afasta-
mento das camadas populares das grandes questaes nacionais, tidas como ''coi
sas de politicos", o reforgo sobre os "grandes herdis construtores da Histd
ria" ainda estao presentes nos livros didaticos, fazendo parte daquilo que
o aluno deve aprender como unico conhecimento historico.

III - O LIVRO DIDATICO

0 livro didatico se tormou responsavel pelo que poderia ser cha
mado de conhecimento historico do homem comum. A formagao do professor e as
mas condlgoes de trabalho que ele encontra fizeram do livro didatico quase
que material Unico para o professor e para o aluno. £ praticamente o uUnico
materlal didatico com o qual o aluno tem contato em sala de aula e tambéem a
Unica fonte de consulta do professor ao preparar suas aulas. Do livro dldatl
co é extraido o conteldo repassado nas aulas expositivas, sao destacadas as
"atividades" do final de cada capltulo para as "ligoes de casa" ou para es-
tudos dirigidos e dele, também, sao retiradas as perguntas para os questio-
narios e testes, que,por sua vez, se transformarao nas provas e avallagoes
mensais, bimestrais etec.

Constituindo o Unico texto sobre Historia ao qual o aluno tem
acesso, seja diretamente, seja através das aulas ministradas pelo professor,
o livro didatico € o responsavel pela difusao do conhecimento histérico, fo—
ra dos meios académicos e especializados. Assim, a Historia ensinada no 1°
e 29 graus € a Historia que consta no livro didatico. Afinal, que Historia
€ essa?

Mesmo levando em conta as inovagoes graficas que os livros dida
ticos apresentam, quanto ao conteudo dos seus textos podemos observar que o
tratamento teorico pouco mudou desde o famoso livro de Joaguim Silva, utili-
zadissimo durante mais de trés décadas, nas escolas de 19 grau. A "moderni-
zagao" corre por conta do vocabulario (que procura se utilizar de uma  1lin-
guagem informal) e dos recursos graficos (que procuram tornar o livro mais
atraente aos olhos dos alunos, com figuras muito coloridas, com histdrias em
quadrinhos etc.).

0 conteudo do livro didatico de Histdria para o 1° grau mantem
-se ligado ainda a Historia do seculo XIX, de matriz positivista; e na med1
da em que a pesqulsa cientifica nao & um elemento essencial na produgao de
um livro didatico, eles se repetem transmitindo sempre uma mesma concepgao
de Historia. Até hoje, nos livros de 19 grau, fatos histdricos sao tratados
de uma meneira nao cientifica e mistificadora. Tomemos, como exemplo,a Guer
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ra do Paragu31 nos livros para a 62 série. Em primeiro 1ugar, O que se ob-
serva é a organizacao fragmentada do conteldo. Em geral, ele é dividido com
fundamento na periodizacao da Histéria Polftica — assim, o titulo principal
€ oII Império (ou II Reinado). Dentro desse perfodo s3o destacados certos
aspectos, como Politica Interma, Politica Externa, Economla Sociedade, De-
senvolv1mento Cultural. No item Politica Externa, ha varlos subitens; um de-
les é: "As Questdes no Prata'. Freqentemente, cabe al um outro subitem: 'A
Guerra do Paraguai''.

Vista fora do contexto intemacional, dos interesses do capita-
lismo do século XIX (nao ha, quase sempre, nenhuma referéncia aos interesses
ingleses, por exemplo), ela se transforma quase numa questao pessoal. Os mo
tivos que levaram a guerra sao minimizados (alias, a proprla guerraoeé, quan
do incluida nas "Questoes no Prata"). O que teria levado a Guerra do Para-
guai seriam pequenas questoes de fronteiras, problemas entre fazendeiros bra
sileiros e paraguaios, e quando se sai das questoes domésticas o que se ques
tiona € a legitimidade do govermo do 'ditador" Solano Lopez Nao se questio-
na, porém, a legitimidade das intervengoes do império na regiao platina...

Parece que Brasil, Argentina e Uruguai se aliam contra uma pes-
soa (Lopez), encanqagao da maldade na América do Sul. Nao havia estados en-
volv1dos bilateralmente nos conflitos, segundo nossos livros didaticos, mas
s6 de um lado havia palses lutando contra um homem, visto como uma entida-
de mitica.

Esse tipo de conhe01mento sobre a Guerra do Paraguai e quase ge
ral nos livros didaticos. Variam, é claro, a linguagem, os titulos dos capl
tulos, 1tens € subitens, mas a Guerra do Paraguai nos livros editados recen
temente € a mesma do livro de Joaquim Silva, que por sua vez se inspirava em
livros mais antigos, muitas vezes escritos no periodo em cue a Guerra se de-
senrolou. Por isso mesmo, reforga a visao do fato histdrico daqueles que vi-
veriam contemporaneamente a ele, e que tiveram na sua informacao toda a car-
ga 1deolog10a que o momento ex1g1a. Parece claro que havia necessidade de se
Justificar, perante a opiniao piblica, pela campanha do Paraguai. Toda uma
explloagao foi montada, tendo por eixo a ilegitimidade do govermo de Solano
Lopez, sua amblgao etc. Esse tipo de 1nfonnagao marcou quem o recebeu,quem
O passou para os livros como uma explicagao da Guerra ao nivel do Senso  co-
mum, em detrimento da analise histérica.

Muitos outros exemplos podem ser citados para demonstrar a au-
séncia de inovagao nos conteGdos dos livros didaticos de Histéria e o papel
que tém exercido como disseminadores de mitos, tabus, esteredtipos do inte-
resse da camada dominante. Cabe ao professor, dadas as Condlgoes para isso,
desvendar aos alunos os interesses que estao por tras da concepgao de Histo-
ria do livro por ele adotado.

Os livros didaticos, de maneira geral, também nao vém colaboran
do para a transfonnagao da escola como agen01a de ensino, pois continuam pen
sando nela como a dos prlmelros tempos republicanos e buscando objetivos
mais comerciais que pedagoglcos.

IV - O ENSINO DA HISTORIA E O CONHECIMENTO DA REALIDADE: A QUES
TAO DO CONTE(UDO PROGRAMATICO

A selegao do conteldo programitico para o ensino de Histéria
passa por algumas questoes de carater metodologlco. A primeira delas é a do

proprlo oonoelto de Hlstorla, enquanto ciéncia. As deflnlgoes e conceito de
Historia vao desde "A Histéria é a ciéncia que estuda o passado dos homens',

-8-




até "A Historia é tudo", passando por outros como "ciéncia do passado para
explicar o presente" ou "a ciéncia que tem por objetivo o estudo das socie-
dades humanas".

Em todos eles a nogao de passado, do tempo decorrido, estd pre
sente, quer como fator excludente (isto &, se nao for passado nao € Histd-
ria), quer como elemento do conceito (é a Histdria das sociedades do passado
e do presente). De fato, se entendermos a histdéria como um processo dinimi-
co, nao ha como nos desligarmos do passado (mesmo que nao seja o mais remo-
to) para estudarmos o presente. A 1nsergao do aluno na realidade presente,en
quanto agente transformador, sé sera realizada quando ele detiver o conhe01
. mento de como aquela sociedade vem se transformando. Sendo um instrumento pa
ra analise crltlca, 0 conhecimento do processo dlnamlco que envolve a so-
ciedade, permitira que ela seja problematizada. Considerando a sociedade di
namica, as relagoes que existem entre os homens, como elas se transformam, o
estudo da Historia nao pode ser somente o estudo do passado como entidade:
alguma coisa que aconteceu e que deve ser guardada na memoria, como objeto
de veneragao. Mas, também, estudar Historia nao é sistematizar os dados da
observagao da realidade presente, desconhecendo os elos que ela mantém com
seu passado. Passado e presente se relacionam para explicar a realidade.

Algumas vezes, no afa de levarmos os alunos a uma participagao
mais efetiva na sociedade, negamos a fungéo da Historia do _passado, apresen
tando-a como algo inGtil, mera erudlgao, sem perceber que € dessa Historia
que se extraem os elementos para analise e conhecimento critico da realidade.
Sem eles, corremos o risco, muito grande, de, no lugar de auxiliares do alu-
no no caminho do conhecimento, nos tornarmos panfletarios ou initeis. Nao se
trata de negar, obviamente, a importancia que os dados da realidade do alu-
no tém como ponto de partida e como ponto de chegada do cohhecimento histo-
rico; mas, de considera-la como algo mais profundo que as aparéncias obser-
| vaveis. Utilizando a experiéncia do aluno na sua realidade proxima, podere-
mos propiciar-lhe os primeiros passos em diregao ‘a reflexao e a compreensao
dessa realidade como global, estimulando-o a observar todos os aspectos de
sua vida. Para desenvolver no aluno o processo de reflexao sobre a realida-
de, nao basta a sistematizagéo do conhecimento que ele traz para a escola,
ao nivel do senso comum — a realidade presente é ponto de partida para ana-
lise e desenvolvimento dos dados tedricos sobre ela, que o levem a alcangar
a consciéncia critica.

A compreensao do dinamismo da sociedade nao se da também atra-
vés de temas dissociados entre si, que muitas vezes programamos porque ha ©
"interesse' do aluno sobre ele. Sentimos necessidade de inovar; de atender a
clientela de nossas aulas, e, muitas vezes, somos levados pela nossa boa von
tade a nao ensinar nada, mas somente a permitir que os alunos expressem 1li-
vremente o0 que pensam sobre determinados assuntos do momento — por exemplo,
Rock in Rio, o sucesso do grupo Menudo, ou outras questoes que permitiriam
também levar os alunos a compreensao de tais fendmenos, se fossem tratados
de forma a sairem do senso comumn. Nos exemplos citados, por que nao inseri-
los no contexto histdrico da cultura de massa do século XX?

Se os fatos do cotidiano sao instrumentos preciosos de motiva-
cao do aluno, a eles se deve recorrer sempre que possivel, evitando a todo
custo, porém, o espontaneismo na organizacdo dos programas. Atender ao inte-
resse do aluno € fungao basica da escola e do professor, mas o interesse de—
ve ser entendido num sentido de maior profundidade do que a curiosidade natu
ral por fatos do cotidiano que tomam um grande destaque na imprensa, na TV
etc.
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A selegao do conteido programatico deve seguir a orientagao de-
corrente da concepgao de Histdria pela qual se optou, para que haja coerén
cia e logicidade entre suas diversas partes e para que permita ao aluno o
aprofundamento de questoes que a realidade presente lhe oferece.

Pensar na realidade presente como ponito de partida e como ponto
de chegada significa valorizar a Histdria que esta mais proxima, a Histéria
do Brasil, mais concreta para o aluno da 52 série estudar, refletir e conhe-
cer. Como desde seu inicio a Histéria do Brasil se insere no sistema capi-
talista, € possivel que dela se extraiam os elementos para a compreensac do
sistema, para depois relaciona-lo as outras etapas do desenvolvimento his-
torico, com as quais sua realidade tem ligacoes mais indiretas, como o modo
de produgac asiatico, o feudalismo. Isto nio significaria um corte no proces
so historico global, pois, a partir do momento em que possa reelaborar os
conceitos de Capitalismo, ficara mais simples para o aluno compreender, por
exemplo, o periodo de transigao do feudalismo. Para isso, a explicacao da
Historia do Brasil, enquanto disciplina de 52 e 62 séries, devera estar sem
pre vinculada a uma linha explicativa da Historia global, onde se encontra o
fio condutor para a andlise de sociedades que se estruturaram em tempos e es
pagos diversos.

O mesmo deve ocorrer com o ensino de Histéria da América. Por
muito tempo, a Historia da América, especialmente a da América Latina, este-
ve ausente dos programas curriculares de 1° e 22 graus. Até a modificagéo
produzida na grade curricular pela Lei 4.024/61 (Diretrizes e Bases da Educa
Gao Brasileira), os programas escolares contemplavam a Histéria da América,
na 2@ série ginasial (atual 62 série do 1e grau). A implantacao dessa lei
restringiu a carga horaria destinada a Histéria (e as outras disciplinas da
area das Ciéncias Sociais), ficando assim distribuida a disciplina, no entdo
Curso ginasial: 12 série: Historia do Brasil (2 aulas semanais)
¢ série: Histdria do Brasil (2 aulas semanais)
série: Historia Geral (2 aulas semanais)

B
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Essa distribuigao persistiu até a implantagao da Lei 5.692/71,
que impos, mediante pareceres e interpretagoes legais, Estudos Sociais como
disciplina, nas séries do 1° grau.

Em 1978, a Secretaria da Educagao recomendava o ensino de Histé
ria da América na 12 série do 2¢ grau, refletindo o debate que havia na so-
ciedade civil, quanto a inclus@o politica do Brasil ao lado dos seus vizi-
nhos da América Latina.

Mas, de qualquer forma, a Histéria da América continuou exclui
da da grade curricular do 1¢ grau. Considerando a 82 série como terminal e
considerando, também, o nimero restrito de alunos que atingem o segundo grau,
O que se pode concluir € que a maior parte — a grande maioria mesmo dos nos—
S0s alunos e ex-alunos-~desconhece ndo s6 a Histdria dos povos  colonizados
da América, mas sua propria existéncia. A valorizagao exclusiva da Histdria
Européia (a Historia Geral) leva quase sempre ao equivoco de se identificar
a Historia do Brasil, pafs colonizado, com a Historia da Europa, continente
colonizador. Identifica-se, assim, a Histéria do Brasil nao com a dos ou~
tros paises que sofreram processos semelhantes de dominagéo, mas com os que
impuseram sobre eles a colonizagdo.

O menosprezo pelo estudo da Histéria da América provoca o refor
GO de mais um mito: a extensdo do nosso litoral, todo voltado para o Atlan
tico, nos predestinou a uma profunda ligacio com a Europa; sao muito frigeis
0s lagos que nos ligam aos nossos vizinhos de continente. Omite-se assim a
questao da colonizagdo e da situagao presente dos antigos paises coloniza-
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dos, alinhados quase todos na situagao de dependéncia dos palses europeus e
da América do Norte. £ uma forma também de se desconhecer a questao do impe-
rialismo e de como os interesses norte-americanos se tornaram hegemonicos em
toda a América.

A Historia do Brasil vincula-se e se identifica com a dosoutros
paises da América, colonizados para exploragao de suas metropoles européias.
Igualadas pela exploragao, essas regioces viram nascer diferentes formagoes
econdmico-sociais, sem deixarem de ter vinculos historicos umas com as ou-
tras.

Introduzir Histdria da América na grade curricular do 19 grau
nao significa, por outro lado, excluir a Historia Geral. A sociedade brasi-
leira atual encontra suas raizes na sociedade da Eurcpa Ocidental. A.popula
Gao nativa do Brasil foi destruida, fisica e culturalmente, ao longo dos sé-
culos, apoOs a chegada dos europeus, que impuseram sua llngua, religiao, cos
tumes e se apropriaram da terra e do trabalho dos primeiros habitantes. As
Sociedades, que se formaram, utilizaram os elementos culturais trazidos pe-
los europeus. Predominaram, na formagao da sociedade brasileira, os valores
europeus, constituidos hlstorlcamente Se nao podemos omitir o indio e o ne
gro da nossa historia, € verdade que o predominio da heranga europela é sen
sivel. Ensinar a Historia deve ser, sobretudo, deixar claras as relagoes de
dominagao, entre o dominante e o dominado, nao omitindo nenhum dos dois.

Ha questoes que hoje agltam a sociedade brasileira, como a da
Democra01a, por exemplo, quas raizes e expllcagoes para seu desenvolvimento
sao encontradas na Antiga Grécia. Ent3o, nao se trata de abandonar a Histo-
ria do que nos parece tao distante no tempo, mas, como Ja foi citado,de mos-
trar as relagoes entre o passado e o presente. O primeiro age como uma for-
Ga em diregao ao presente, como que nos forgando a ir ao seu encontro; o se
gundo age como uma outra forga, no sentido contrario. Nesse jogo, vamos nao
SO da diregao dos indios e da escravidso negra, como também na diregao dos
colonizadores europeus, quando o presente nos leva ao passado. Do mesmo mo-
do, o passado nos remete para as relagoes de classe, hoje. Por esse motivo,
nao somente é importante o conteldo listado, mas principalmente a abordagem
que se faz dele, para que a Historia, mesmo que seja a do mais remoto passa
do dos homens, seja viva e nela o aluno se veja como integrante da sociedade
dos homens, na face de outros homens.
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ROTEIRO PARA DISCUSSAO

1)

2)

3)

Como a Histéria, enquanto componente curricular, pode contri
buir para a socializagao do conhecimento produzido pela so-

cledade e apropriado por uma classe?

Tendo em vista a questao acima, como utilizar o 1livro dida-

tico?

Como podemos justificar o ensino da Historia Geral, Historia

do Brasil e Historia da America?
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