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INTRODUCAO

Essa pesquisa foi realizada por meio da Bolsa do Programa Ensinar com
Pesquisa, da Pro-Reitoria de Graduacéo, e estd dentro do projeto: “Desenvolvimento da
formagao historica dos alunos do ensino basico de escolas publicas” coordenado pela
professora Antonia Terra de Calazans Fernandes, cuja proposta inicial era a
investigacao da relacdo entre conteidos, proposicGes didaticas, idades, vivéncias sociais
e culturais, buscando investigar a formacéo de conceitos histéricos em alunos do 2° ao
5° ano de escolas publicas.

Para isso, dentre os procedimentos, houve, primeiramente, um aprofundamento
tedrico em questdes relativas ao ensino de Histdria e dos processos de ensino e
aprendizagem, principalmente do ensino em conexdo com o desenvolvimento cognitivo.
Ap0Os essa primeira parte, iniciou-se o contato com as escolas publicas, a fim de que se
preparassem entrevistas com professores e alunos, sendo que para estes Gltimos estaria
prevista a elaboracdo de exercicios com imagens, visando a identificagdo de dominios
pelos alunos de nogbes e conceitos relacionados a conhecimentos histéricos. Durante a
efetivacdo dessas atividades, eram realizadas reunides, em que se apresentavam e se
discutiam os resultados e também se buscavam novas propostas de atividades.

Num segundo momento do projeto, estava previsto o aprofundamento de algum
tema relativo a proposta inicial, e a partir desse momento foram introduzidos na
pesquisa os alunos do Ensino de Jovens e Adultos(EJA). O objetivo foi mantido, a
verificacdo da formacdo de nogdes e conceitos histdricos, mas agora sendo possivel uma
comparacdo entre as duas modalidades de ensino, buscando entender as peculiaridades
do perfil de um aluno do EJA.

FUNDAMENTOS TEORICOS

O ensino de Historia esta ligado a diversas controvérsias que questionam a sua
real possibilidade de aprendizado para as séries iniciais. Superando a visdo de um
aprendizado mecanico, em que o professor se coloca como o sujeito da acdo educativa,
cabendo aos alunos a assimilacdo direta de conteddos prontos, propds-se a aproximacao
de pesquisas do desenvolvimento cognitivo com o aprendizado escolar, 0 que trouxe
novas indagacdes para o campo da aprendizagem de nogBes e conceitos historicos. A
teoria dos estagios do desenvolvimento cognitivo elaborada por Piaget, terminou por
estimular entre alguns pesquisadores e professores a ideia de ndo adiantar o ensino de
Histéria para as séries iniciais, pois as criancas entre sete e onze anos, que
corresponderiam ao estagio, na teoria piagetiana, do pensamento operatorio concreto,
seriam incapazes de fazer abstracGes necessarias ao pensamento historico, como o
controle das operagdes com o tempo.



Entretanto, pesquisadora como Lana Mara de Castro Siman rediscute a premissa
do retardo do ensino de Histdria. Ela questiona a concepcéo de Historia utilizada pelos
que séo a favor do retardo da disciplina, argumentando que o saber histérico interage
com o vivido cotidiano do aluno, ou seja, 0 pensar historicamente ndo esta severamente
submetido ao ato de passar conteidos prontos de Historia. Ela admite a identificacdo de
rupturas e continuidades no proprio ambiente cotidiano. Sobre a questdo dos estagios do
desenvolvimento cognitivo piagetianos, ela os descreve como as capacidades reais da
crianca, e ndo as potenciais. Uma rigorosa submissdo aos estagios salientaria uma
determinacdo bioldgica do aprendizado, e Siman, citando as concepgdes de Vygotsky,
entende o desenvolvimento cognitivo como dependente da cultura em que estd o
individuo. O ensino de Histéria deveria, portanto, partir da memodria individual e
coletiva, para a memoria historica. Desse modo a instrucao escolar poderia impulsionar
a formacdo de um pensamento historico nos alunos mais novos, claro que de uma
maneira paulatina, com uma ordem crescente de complexidade.

E é partindo desse ponto, da interacdo entre a instrucdo escolar e o saber
cotidiano do aluno, que podemos introduzir as ideias de Vygotsky sobre a formacéo dos
conceitos historicos, ou, de maneira mais abrangente, dos conceitos cientificos, que, na
perspectiva do pesquisador russo, interagem com 0s conceitos cotidianos da crianga
para uma mutua evolugao.

Essa diferenciacdo, conceitos cientificos e cotidianos, resulta de uma anterior
classificacdo elaborada por Piaget, que nomeou de conceitos espontaneos os
pensamentos formados pela crianga nas suas vivéncias fora do ambiente escolar, mais
vinculados a situacdes da vida pratica, em contraposi¢ao aos conceitos ndo-espontaneos,
que seriam fruto do aprendizado, e seriam caracteristicos de um pensamento adulto,
mais maduro.

Embora Vygotsky aceite essa divisdo, ele discorda de Piaget quando este propde
que o aprendizado infantil se faz por meio do combate aos conceitos espontaneos da
crianca, que devem ser substituidos pelos conceitos ndo-espontaneos, revelando um
solido antagonismo entre duas formas de pensamento. Na perspectiva do pensador
suico, era necessaria a investigacdo do pensamento da crianca, dos seus conceitos
espontaneos, mas com o intuito de elimina-los, pois eles representariam obstaculos para
a formacéo dos conceitos cientificos, fundamentais para a aquisicao do saber escolar.

Vygotsky, no entanto, recusa esse combate ao pensamento espontédneo da
crianca, e suas pesquisas buscam validar a hipotese de que os conceitos nao-
espontaneos (cientificos) sdo formados numa continua relagdo com os conceitos
espontaneos (cotidianos) da crianca. Ndo ha um antagonismo de dois processos que se
excluem, eles, na verdade, seriam parte de um Unico processo formador de conceitos.
Portanto, a atitude em relacdo aos conceitos espontaneos da crianga toma outro rumo
agora, pois Vygotsky recusa o combate ao conhecimento prévio de uma crianca, e
argumenta que se deve partir dele para a formacdo do pensamento sistematico escolar.

Aprofundando sua teoria, as pesquisas de Vygotsky demonstram que 0
aprendizado geralmente precede o desenvolvimento, ele confirma a necessidade da
crianca ja possuir algumas funcdes basicas, como a memoria, para a aprendizagem
escolar, mas essas fungdes terdo a sua futura evolucédo a partir da interacdo com o saber
sistematico, ou seja, a crian¢a quando entra em contato com o saber escolar ja possui as
fungbes que posteriormente terdo um desenvolvimento, uma evolugdo, a partir da
formacéo, e também da evolucdo, dos conceitos cientificos, de modo que a instrugéo
escolar atua no desenvolvimento geral da crianca, tanto no campo do conhecimento
cientifico, como no conhecimento espontaneo, mais proximo das suas vivéncias sociais.



Poderiamos entender essa interacéo entre os conceitos cientificos e cotidianos, a
partir do esquema a seguir:

CONCEITOS CIENTIFICOS — mais abstratos

CONCEITOS ESPONTANEOS — mais concretos

Num primeiro momento, a crianca, por meio da escola, inicia a sua apreensdo de
um conceito cientifico, mas ele tem uma natureza mais abstrata, que vai ganhando
caracteristicas mais concretas a partir da sua interacdo com o conceito espontaneo
correspondente, e este, num processo reciproco, vai adquirindo caracteristicas mais
abstratas a partir do conceito cientifico. Essa é a maneira, na visdo de Vygotsky, que a
crianga aprimora a significagdo dos conceitos.

E € dentro dessa situacdo que, também, se constroem 0s conceitos historicos.
Portanto, para a verificagdo da formacéo deles em criancas do 2° ao 5° ano e dos alunos
do EJA, deve ser levada em conta essa influéncia reciproca.

A diferenca fundamental entre os conceitos cientificos e os cotidianos, apontada
por Vygotsky, seria, entdo, a auséncia de um sistema para os Ultimos, que somente
passariam a fazer parte de um sistema maior de relagcOes a partir de sua interagdo com 0s
conceitos cientificos, salientando-se, desse modo, a importancia da instrucdo escolar,
que provoca mudangas nas estruturas de pensamento da crianga, possibilitando uma
maior e mais complexa liberdade intelectual.

E foi a partir desse ultimo ponto, que se introduziu na pesquisa 0s alunos do
Ensino de Jovens e Adultos (EJA). O intuito era o melhor entendimento das
peculiaridades desses alunos, como a falta de uma base mais completa de estudos, ja
gue muitos deles ou nunca estudaram ou tiveram seus estudos interrompidos, € como
essas peculiaridades somadas com a sua maior vivéncia social poderiam atuar na
construcdo dos conceitos histéricos.

De acordo com Alexander Romanovich Luria, um dos seguidores de Vygotsky,
0s processos de abstracdo e generalizacdo, que sdo fundamentais para a formacéo dos
conceitos, ndo sao invariaveis em todos os estdgios do desenvolvimento sécio-
econbmico e cultural, ou seja, certas estruturas de pensamento ndo se manifestam
naturalmente em qualquer ser humano, sendo dependentes de alguma forma de
sistematizacdo. Em uma de suas pesquisas de campo, Luria demonstra isso com o
exemplo de camponeses que por nunca terem estabelecido contato com um ambiente
escolar, eram incapazes do raciocinio silogistico. Por outro lado, a partir do momento
que alguns desses camponeses eram introduzidos a um saber sistematico, aumentavam
as suas possibilidades de um pensamento mais abstrato.

Assim sendo, a pesquisa procurou trazer essas reflexdes para os alunos do EJA,
entendendo que um aprendizado escolar nulo ou intermitente, somado a uma maior
vivéncia social, ocasionaria em significativas mudancas na construcdo do saber escolar,



mais especificamente na formagdo de conceitos historicos, em comparacdo com 0
ensino regular.

Por fim, ap6s essas consideracdes sobre a formagdo de conceitos e a importancia
do saber escolar para o desenvolvimento cognitivo, cabe agora uma reafirmacdo da
relacdo entre os conceitos e o ensino de Historia. Circe Bittencourt, em seu livro
“Ensino de Historia: fundamentos e métodos”, confirma essa relagao ao propor que: “ O
conhecimento historico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no espacgo
acompanhado de uma série de documentos que comprovam sua existéncia. E preciso
ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para buscar uma explicacdo. E
para explicar e interpretar fatos, € preciso uma analise, que deve obedecer a
determinados principios. Nesse procedimento, sdo utilizados conceitos e nogdes que
organizam os fatos, tornando-os inteligiveis.” (Bittencourt, 2008, p.183).

E esta formacéo de conceitos, assim como o aprendizado em geral, deve se situar
no que Vygotsky denominou de “zona de desenvolvimento proximal”, que,
resumidamente, seria a situacdo na qual a crianga avanca seu aprendizado por meio da
ajuda, ou da intervencdo do professor, colocando o aprendizado sempre a frente de seu
desenvolvimento interno.

O aprofundamento tedrico, entdo, possibilitou uma melhor concepcdo das
préticas de ensino-aprendizagem em Histdria, sendo seguido pelo inicio dos contatos
com uma escola publica de ensino basico, a fim de que se efetuassem as atividades com
os alunos.

A ESCOLA ARMANDO DE SALLES OLIVEIRA E O INICIO DAS
ATIVIDADES COM OS ALUNOS
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A EMEF Armando de Salles Oliveira

A EMEF Armando de Salles Oliveira situa-se no bairro Jardim Planalto, uma
zona periférica da cidade de S&o Paulo, e conta atualmente com 1086 alunos
matriculados, 15 salas de aula e 64 educadores. Nela sdo praticadas as modalidades do
Ensino Fundamental de 9 anos, e da Educacédo de Jovens e Adultos.

A pesquisa foi apresentada primeiramente a coordenadora Evanir Aparecida de
Souza, que foi a pessoa que mediou as primeiras comunicacdes com as professoras, 0
que posteriormente ocorreu de forma mais direta.

Todas as professoras receberam muito bem a pesquisa e auxiliaram bastante na
aplicacdo das atividades com os alunos, que também foram muito receptivos aos
exercicios da pesquisa.

De modo similar, essa mesma situacdo se repetiu com o EJA, havendo uma
primeira apresentacdo da pesquisa para a coordenadora Soraya Rahal, e depois um
contato direto com os professores e os alunos do EJA.

No ensino regular, a pesquisa abrangeu os alunos e professores dos 3°, 4% 5°
anos, pois nessa escola néo abriu-se nenhuma turma de 2° ano. Com excecao do 4° ano,



nos outros anos 0 mesmo professor era responsavel por todas as matérias (Portugués,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias), e essa situacdo, de acordo com as
entrevistas realizadas com eles, acabava prejudicando o ensino de Historia, pois, as
dificuldades de escrita e de leitura dos alunos, que recebiam sempre muito destaque nas
entrevistas, polarizavam o0s objetivos das aulas, restando pouco espago para outras
matérias, como é o caso da Histdria. Diferentemente, a divisdo das matérias por
professores, permitiu, de acordo com a professora de Historia do 4° ano, Sidnéia, uma
melhor continuidade no ensino de Historia.

No caso do EJA, a pesquisa abrangeu os alunos da 12 etapa, que corresponderia
ao 2° e 3° anos do ensino regular, e da 42 etapa, que corresponderia aos alunos do 8° e 9°
anos do ensino regular. Essa situacdo permitiu uma verificacdo da evolucdo dos
conceitos histéricos em dois momentos distintos do EJA.

Logo nos primeiros contatos verificou-se uma irrelevancia com o EJA,
evidenciada pela falta de material didatico disponivel para os alunos. No caso da
Historia, os alunos ndo possuem um livro didatico, e eles se limitam a copiar no caderno
0s textos que a professora passa na lousa, sendo que esta adapta um livro didatico de
Historia destinado ao ensino regular para dar base as suas aulas.

O perfil dos alunos do EJA pode ser assim resumido:

- 12 Etapa: alunos com idades entre 40 e 60 anos aproximadamente, muitos
nunca estiveram na escola e estdo iniciando-se nos processos de
alfabetizagdo. Suas motivagdes para 0 ensino estdo mais vinculadas ao
aprendizado da leitura e da escrita;

- 42 Etapa: bem mais diversificado, abrange alunos com idades entre 15 e 60
anos aproximadamente, pode ser dividido em um grupo de alunos
provenientes do ensino regular, que ndo teve grandes interrupcfes em seu
ensino escolar, mas que por conta das reprovacfes ficou com uma idade
muito avancgada e teve que ser transferido para o EJA, e um outro grupo de
alunos que teve grandes interrupcdes em seus estudos, mas os alunos ja
passaram pelas etapas iniciais. Suas motivagdes para 0 ensino estdo mais
vinculadas ao trabalho, e também ao objetivo de entrar numa universidade.

EXERCICIO DAS AVENIDAS SAO JOAO E PAULISTA

Com o proposito de identificar os conhecimentos dos alunos de diferentes idades
e anos de escolaridade, relacionados aos dominios de nogBes e conhecimentos
historicos, foi organizado um material com selecdo de imagens para serem apreciadas e
analisadas pelos estudantes, possibilitando colher seus comentérios e reflexdes. Um dos
materiais consistia em duas fotos - preto e branco, para a cor nao interferir no
julgamento da temporalidade - da cidade de S&o Paulo, explicitamente de épocas
distintas. Uma foto retratava a Av. Sdo Jodo na década de 1930 e a outra a Av. Paulista
em época recente.




Avenida Sdo Jodo em 1930

O exercicio foi realizado com os alunos do 3° ao 5° anos do ensino fundamental
regular e das 12 e 42 etapas do EJA (correspondentes aos primeiros anos do ensino
bésico), e consistia na identificagdo e comparacédo das duas fotos.

Os alunos foram questionados individualmente e, primeiramente, as imagens,
que estavam identificadas com os numeros 1(Av. Sdo Jodo) e 2 (Av. Paulista), eram
apresentadas separadamente e eram levantadas as seguintes questfes para cada uma
delas:

- O que é isso? O que vocé estd vendo na imagem? Que lugar é esse?

(Identificacao)

- E antiga ou atual? Por qué?

- Ereal?

Ap0s esse questionario os alunos deveriam fazer uma frase com cada imagem.

Depois dessa primeira parte, era dado aos alunos as duas imagens, agora juntas,
para que eles fizessem uma comparagdo entre elas. Inicialmente eles destacavam as
semelhancas, para depois demonstrarem as diferencas. Ap0s isso, era perguntado qual
era a mais antiga e pedido uma frase que abordasse as duas fotos.

Durante o exercicio, iam sendo anotadas as respostas dos alunos.

O objetivo desse exercicio era a verificacdo de como os estudantes (criangas e
adultos no mesmo estagio de escolaridade) lidam com fotos que representam tempos e
lugares distintos. Seriam verificadas se as criancas e os alunos do EJA conseguiam
construir explicacbes descentradas de seu proprio universo, lidando com abstracdes e
generalizacGes, principalmente por meio da construcédo de frases, que poderiam acolher
expressdes proprias de um pensamento histdrico, apreensdo de rupturas e continuidades
no ato de relacionar realidades, diferencas entre elas no tempo e, simultaneamente,
semelhancas (por retratarem ‘“cidades”).

Esperava-se, portanto, que os resultados desse exercicio pudessem dar uma boa
demonstracdo de como se efetua o desenvolvimento de conceitos histéricos para o0s
alunos das séries iniciais, e também indicar, por meio da comparacao entre os resultados
de cada ano, as conquistas no pensamento historico — de adultos e criangas.

RESULTADOS DO EXERCICIO

» 3° ANO- 8 alunos participaram do exercicio.



Nas abordagens iniciais, prevaleceu uma analise descritiva, juntamente com
algumas generalizacdes:
“Pessoas, casas, ruas, carros’
(Larissa da Conceicgéo)

“E uma cidade”
(Juan Madaloso)

Alguns alunos fizeram a relacdo presente/passado logo nas perguntas de
identificacéo:

“Ndo tem onibus do jeito que tem agora... é uma rua diferente”
(Rebecka Souza)

Todos os alunos concordaram que as fotos eram reais, e corretamente afirmaram
que a primeira era mais antiga que a segunda. Apenas dois alunos classificaram como
antiga a segunda imagem, mas eles ndo discordaram da primeira ser a mais antiga.

Ao explicarem o porque da imagem 1 ser classificada como antiga, os alunos
argumentavam que ela era diferente de hoje em dia, destacando elementos antigos como
a carroca e o bonde, contrariamente a segunda imagem, que seria mais parecida com a
atualidade.

Na identificacdo das semelhancas e das diferencas, a maioria dos alunos falou de
elementos que poderiam ou ndo ser encontrados nas duas imagens, contudo houve uma
maior concentracdo de comparagbes do bonde com o 6nibus, e das carro¢as com 0S
carros, podendo passar uma ideia de substituicdo de um pelo outro:

“«“

a I ndo tinha carro, pois era carroga, e na 2 ndo tem mais carro¢a’
(Rebecka Souza)

Nas criagOes de frases para cada uma das fotos houve uma ambivaléncia de
construcdes mais descritivas, juntamente com outras que envolviam processos de
abstracdo e de generalizagéo:

“So tinha nessa rua uma carroca”
(Diogo Mateus)

“E uma cidade antiga”
(Pedro Enrique)

i)

“No tempo da minha avo tinha bonde’
(Rebecka Pinto)

Nas frases finais, em que era necessario comparar as duas imagens, alguns
alunos descreveram os elementos das imagens, enquanto outros fizeram comparagoes
mais gerais:

“Uma cidade é antiga e a outra nao”
(Pedro Enrique)



» 4° ano — 8 alunos participaram do exercicio.

Nas perguntas de identificacdo do que viam, os alunos tanto descreviam os
elementos da imagem como, junto com essa descri¢do, utilizavam conceitos mais gerais,
como o de “cidade”:

“E uma cidade com uma carro¢a, um monte de pessoas, um énibus, casas, lojas”
(Nathalia Pereira)

E interessante notar a fala do aluno Gabriel Rocha, que tentou datar a imagem,
sem associé-la a uma geracdo passada, como a dos avos, revelando sua intencdo e
simultaneamente sua dificuldade no uso dessa medi¢do numerica mais abstrata:

“E dos anos mil e alguma coisa”

(Gabriel Rocha)

Todos os alunos afirmaram que as imagens eram reais e que a primeira era a
mais antiga.

Ao responderem o porqué da primeira imagem ser classificada como antiga, 0s
alunos falavam que ela era diferente do que se vé hoje em dia, e eles destacavam
elementos como a carroca e 0 bonde. Também foi relacionado com o antigo o fato da
foto ser em preto e branco. J& na segunda imagem os alunos identificavam os carros e
prédios para confirmarem a atualidade da foto:

’

“E antiga, porque agora ndo existe mais carroga, e os onibus ndo sdo mais assim’
(Nathalia Pereira)

“E antiga, pois as ruas ndo sdo assim, e estd em preto e branco”
(Igor da Silva)

Na identificacdo das semelhancas e das diferencas entre as fotos, como no 3°
ano, os alunos destacaram elementos presentes ou ndo nas duas imagens, e deram maior
enfoque para a comparacao entre o bonde, a carroga, o0 dnibus e os carros. Outros alunos
construiram maiores generalizagdes, usando conceitos como “meios de transporte” ou
destacando noc¢des de movimento:

“ Os prédios e as lojas sdo parecidos. Os meios de transporte sdo parecidos, ndo
muito, mas sao”’
(Igor da Silva)

“ Nas duas tem bastante pessoas na rua. Nas duas as pessoas ja precisavam se
movimentar”
(Beatriz Araujo)

Na construgdo das frases, se por um lado alguns alunos ficaram somente na
descricdo dos elementos presentes nas imagens, por outro lado, alguns alunos
conseguiram relacGes mais complexas como relacionar as geragdes passadas com as



imagens (avé - imagem 1; mde — imagem 2) ou destacar as mudancas na relacdo
passado/presente:

“Minha avd, depois que ela morou um pouco na cidade antiga, foi encontrar minha
mae numa cidade nova que estava fazendo, porque a antiga estava muito chata”
(Igor da Silva)

“Antigamente as coisas eram de um jeito, hoje elas sdo de outro”
(Beatriz Araujo)

» 5°ano — 8 alunos participaram do exercicio.

Nas perguntas de identificacdo, diferentemente do que ocorreu nos outros anos,
os alunos do 5° ano ao iniciar a descri¢ao das imagens buscaram conceitos como “foto”,
“quadro”, “imagem”, o que ja pode demonstrar um desenvolvimento maior dos alunos
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na construcdo de generalizagdes:

“E uma foto. E uma cidade.”
(Alexsander de Souza)

O amadurecimento conceitual é explicito nesse caso, em que a crianga nao
recorreu a descri¢do, fez uso de um conceito (“cidade”) para sintetizar o todo que
observou, e demonstrou sua apreensdo da distingdo entre “realidade em si” e a
“representacdo da realidade” designando a imagem como uma fotografia.

Nesse ano de escolaridade, apesar de permanecerem nas falas das criancas as
descricdes do que viam, essas descricbes foram menos longas e os alunos acabavam
sintetizando em conceitos mais generalizantes, como “cidade” e “moderna”, ou
aproximavam as imagens de lugares que ja conheciam:

“Pessoas, trens, carrogas, lojas. Cidadezinha pequena.”
(Byanca Souza)

“E uma cidade mais moderna”
(Izamara Oliveira)

“E uma foto de Santo André”
(Daniel Barros)

Todos os alunos afirmaram que as imagens eram reais e que a primeira era a
mais antiga.

Quando questionados sobre o porqué da primeira foto ser classificada como
antiga, as respostas foram semelhantes as dos outros anos, com destaques para as
diferencas entre o antigo e a atualidade e concentrando as observac¢des nos bondes, na
carroga, nos carros e nos 6nibus. Alguns alunos, ao explicarem a atualidade da segunda
foto, compararam com lugares ja por eles conhecidos:

“E atual, quando vou na 25 vejo tudo isso”’
(Alexsander de Souza)



Somente um aluno classificou como antiga a segunda foto:

“E antiga por causa dos apartamentos e a torre ndo pode ficar em cima dos

apartamentos”
(Vitor da Silva)

Na identificacdo das diferencas e semelhancas, como ocorreu nos outros anos, 0s
alunos destacaram elementos presentes ou ndo nas duas fotos, como, no caso das
semelhancas, 0s postes e as pessoas. Também houve algumas comparacGes que
envolviam mais generalizagbes e conhecimento de uma diversidade maior de
informacdes de costumes e épocas, como:

“O modo das pessoas se vestirem”
(Izamara Oliveira)

“As casas eram diferentes das de hoje”
(Daniel Barros)

Na elaboracdo das frases para cada uma das imagens, diferentemente dos outros
anos, nao houve nenhuma frase rigorosamente descritiva. Todas elas envolveram
processos de generalizacdo e abstracdo, contudo houve uma maior recorréncia de casos
em que o aluno ndo quis fazer a frase. Nas duas primeiras frases, alguns alunos
procuravam datar as imagens ou relaciona-las com uma geracdo passada, enguanto
outros criavam situacdes a partir dos elementos das imagens:

“Essa foto do é do ano 70”
(Vitoria Caroline)

“Minha avo nasceu em 1954”
(Daniel Barros)

“Eu fui de carro na cidade”
(Daniel Barros)

Na elaboracdo da ultima frase comparando as duas fotos, que teve maior recusa
em ser feita, os alunos tenderam a falar da mudanca no tempo e do fato de retratarem
cidades:

“Cada dia que passa, o mundo vai mudando”
(Izamara Oliveira)

“As imagens 1 e 2 formam uma cidade”
(Vitoria de Souza)

» EJA, 1° Etapa — 4 alunos participaram do exercicio.

Nas perguntas iniciais, 0os alunos descreviam os elementos de cada imagem, ou
tentavam aproxima-las de lugares que eles ja conheciam:



“Dois trilhos, um mog¢o, uma carroga, muitas pessoas, cavaleria, aqui ndo passa
carro”
(Gilberto Francisco)

“Ou no Rio de Janeiro, ou na estacdo da Luz”
(Jacy da Silva)

Todos falaram que as imagens eram reais e que a 1 era a mais antiga. Quando
foram explicar o porqué de sua classificagio como antiga, alguns identificaram
elementos como a “charrete”, a “maneira das pessoas”. Um aluno argumentou sobre a
inexisténcia do automdvel nessa época, buscando datar a imagem. Isso pode indicar que
esses alunos possuiam mais informacgfes histéricas e um maior desenvolvimento
conceitual:

“E antiga, bem antiga, porque naquela época ndo existia automoével, em 1930 e 1950,
ele surge mais para frente.”
(Severino da Silva)

Na identificacdo das diferencas e semelhancas, alguns alunos ficaram numa
comparagdo mais restrita aos elementos mais concretos de cada imagem, como falar das
diferencas entre o chdo de paralelepipedo na primeira e do asfalto na segunda, e outros
alunos buscaram a identificacdo com um passado melhor, com melhores condi¢es:

“Naquele tempo era mais simples, para conseguir emprego era mais facil, o dinheiro
rendia mais.”
(Gilberto Francisco)

“O onibus esta mais organizado, na 1 estd mais bagung¢ado,antigo, eu gosto mais da
antiga.”

(Jacy da Silva)

“Naquela época era melhor, ndo existiam drogas.”
(Severino da Silva)

Os alunos da 12 etapa do EJA tiveram muita dificuldade na elaboragdo das
frases, e muitos se recusaram em fazé-las. Apenas um aluno fez trés frases que
demonstram uma memoria histérica associada também a julgamentos, a valores e a
outras significac@es atribuidas ao passado:

“Parece uma cidade bonita, interessante, naqueles tempos atras era melhor”

“O mundo ndo vai ter dgua doce”

“A 2 mudou mais que a 1, a rua da 1 ficou a da 2, e tem mais carro na 2, evoluiu”
(Gilberto Francisco)

» EJA, 4°* Etapa- 8 alunos participaram do exercicio



Nas perguntas de identificacdo das fotos, como aconteceu no 5%no do ensino
regular, a maioria dos alunos ndo fez longas descricdes dos elementos presentes em
cada imagem, buscando identificar aspectos mais gerais:

“Parece o centro de uma cidade, bem agitado”
(Anderson Lopes)

“Era Sao Paulo antigamente, com essas carrogas, bondes”
(Maria Célia)

Todos os alunos afirmaram que as imagens eram reais e que a primeira era a
mais antiga, somente um aluno classificou como antiga a imagem 2, mas nao discordou
que a 1 era mais antiga.

As explicacbes do porqué da classificacdo da primeira imagem como antiga
variaram bastante, muitos falaram de elementos antigos como o bonde e a carroga e que
eles ndo seriam mais usados hoje em dia, enquanto outros buscaram conceitos mais
amplos:

“Antiga, a carroga antigamente era o meio de transporte”
(Maria Célia)

“E antiga por causa do clima retratado”
(Anderson Lopes)

Na identificacdo das semelhancas e das diferencas, alguns alunos fizeram
comparagOes mais restritas aos elementos mais concretos das imagens, como destacar o
que tem em uma e ndo tem na outra, enquanto outros alunos conseguiram relagdes mais
complexas, que envolviam mais informacBes e conceitos historicos, como a aluna
Denise que aproximou a primeira imagem de um passado em que predominava um
ambiente urbano fabril:

’

“Nas duas as pessoas estdo voltando do servi¢o’

“As casas sdo diferentes, na 2 sdo apartamentos e empresas e na I sdo casas antigas,
deviam ser fabricas, para mim antigamente existiam muitas fabricas”
(Denise Ferrari)

“Na 2 esta mais movimentada a rua, na 1 esta mais calmo, menos movimentado, as
ruas mudaram muito de antigamente para hoje em dia”
(Leandro Alves)

Na construcdo das frases para as imagens, diferente da 1? etapa do EJA, apenas
uma aluna se recusou a fazé-las e grande parte dos alunos ndo teve muita dificuldade em
relacionar as duas fotos na frase final, destacando rupturas e continuidades entre os dois
momentos histdricos representados pelas imagens:

“Hoje em dia tudo mudou, a unica coisa que ndo muda é que as pessoas nunca vao
deixar de trabalhar”
(Denise Ferrari)



“As duas sdo a mesma foto, so que uma é antiga e a outra é mais recente”’
(Maria Célia)

“Seria bom poder juntar a paz do tempo antigo, com a modernidade de hoje”
(Anderson Lopes)

CONCLUSOES PARCIAIS

A partir dos resultados anteriormente descritos, alguns pontos podem ser
destacados:

- 0s exercicios possibilitaram que os alunos tivessem autonomia para
utilizarem seus conhecimentos adquiridos nas vivéncias cotidianas e nas suas
experiéncias escolares;

- 0s alunos do 3° ao 5° ano conseguiram a) relacionar as duas imagens
identificando semelhangas e diferencas, b) destacar continuidades e rupturas
na relacdo passado/presente, e c) expressar indicios da formacao de nocdes e
conceitos histéricos. Demonstraram também uma maior facilidade para lidar
com as questdes temporais quando utilizavam as geracdes passadas como
referéncia, comprovando a interagdo entre o saber escolar e o saber cotidiano
nos processos de ensino-aprendizagem.

- Na medida em que as criangas avangam nos anos de escolaridade e que
possuem mais vivéncias sociais, tendem a desenvolver também ideias mais
abstratas e conceituais para apreensdo das realidades, incluindo as nogdes
relacionadas ao tempo e a historia.

- No caso dos alunos do EJA da 12 etapa, houve uma maior dificuldade na
construcdo de relagdes mais complexas entre os dois momentos historicos,
evidenciado pela recusa na elaboracdo das frases, que requerem processos
mais amplos de uso de generalizacao e abstracdo na comunicacdo do que oS
alunos pensam. Contudo, as maiores vivéncias sociais desses estudantes
podem revelar um grande potencial na constru¢do do saber escolar, como
demonstrou o aluno Severino ao datar corretamente a imagem 1.

- Ja na 4° etapa do EJA, os alunos realizaram maiores generalizacdes,
utilizando conceitos historicos, como o conceito de “trabalho”, na
identificacdo das rupturas e continuidades da relacdo passado/presente. Isso
poderia comprovar as hipoteses de Luria a respeito da influéncia da instrucéo
escolar, e sua associagdo com as vivéncias cotidianas, para 0
desenvolvimento das funcdes intelectuais

A pesquisa demonstrou que as criancas do ensino béasico, apesar de terem

capacidade para vivenciarem estudos historicos, ndo possuem muitos conhecimentos
historicos formais (de origem escolar) que, de algum modo, favorecessem um dominio
conceitual a ponto de usarem, deliberadamente nas suas formulacGes, conceitos mais
abstratos, como “industrializacdo”. Entretanto, a formacdo de conceitos ¢ um longo
processo de aprendizagem, que ja tem seu desenvolvimento iniciado a partir do
momento em que os alunos relacionam diferentes espagos e tempos diferentes, como
ficou bastante evidente nas relacBes que fizeram por intermédio do exercicio das
avenidas.



ANEXO 5

Exercicio do capitalismo com os alunos do EJA.

Para a realizacdo desse exercicio, foi utilizada uma aula de Historia da professora
Jacira Parrilla Guerreiro.

Apds a realizacdo do exercicio das avenidas Sdo Jodo e Paulista, buscou-se a
elaboracdo de outro exercicio que trabalhasse mais diretamente com conceitos
historicos.

O intuito dessa atividade era o desenvolvimento do conceito de capitalismo entre
alunos da 4? etapa do EJA. Por razdo das maiores vivéncias sociais desses alunos, a
atividade tinha a intencdo de partir de uma situacdo vivenciada por eles, para, assim,
desenvolver o conceito de capitalismo. Essa questdo trouxe a introducdo, no exercicio,
de um comercial atual de venda de carro. O comercial selecionado pode ser visto no
endereco eletrénico: http://www.youtube.com/watch?v=6ipLKilfhlY.

Junto com o comercial, os alunos deveriam relacionar duas imagens, um logotipo da
marca de refrigerantes “Coca-Cola” e uma critica a marca, feita a partir da mudanga de
seu logotipo (“Coca-Cola” ¢ substituida pela frase “Enjoy Capitalism”). Esperava-se
que os alunos, apos a discussdo do comercial, conseguissem relacionar os conceitos de
multinacional, consumo, entre outros, ao conceito mais complexo de capitalismo.

Para isso, primeiramente, os alunos receberam uma folha cujo modelo segue abaixo:

- Identifique a imagem 1.

- Escreva sobre a relacéo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.


http://www.youtube.com/watch?v=6ipLKi1fhlY

Apobs uma breve explicagdo do exercicio, os alunos foram deslocados para a sala de
video, onde foi visto o comercial do carro. Em seguida, todos retornaram para a sala de
aula e iniciou-se a discussdo do comercial. Para a organizacdo da discussédo, foi
estabelecido um conjunto de perguntas:

- Quem ja viu esse comercial?

- Alguém gostaria de explica-10?

- Vocés conhecem o carro? Conhecem a empresa Fiat?

- Ela é uma empresa grande?

- Vocés acharam o comercial engragado? Ele chama a atengéo?

- Qual é o objetivo do comercial?

- Essa é uma situacdo que acontece somente em Sao Paulo?

Durante as perguntas, quando os alunos, em seus argumentos, chegavam proximo aos
conceitos relacionados com capitalismo, estes eram expostos na lousa. Foram escritas as
seguintes palavras: multinacional; grande producéo; consumo; lucro; capital; fenbmeno
de escala mundial; globalizag&o.

A seguir, 0s conceitos expostos na lousa foram ligados ao conceito de capitalismo, e,
finalizando a atividade, os alunos retomavam o exercicio inicial na folha.

Né&o foi pedido que os alunos identificassem as folhas com seus respectivos nomes, e
elas foram recolhidas no final da atividade.

RESPOSTAS DO EXERCICIO

1)

- ldentifique a imagem 1.
E da coca-cola.

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
A coca-cola é uma grande empresa muito rica e uma empresa multinacional e

muito rica e que da muito lucro para a empresa. E para o mundo todo.
2)
- Identifique a imagem 1.

Logotipo da coca-cola.

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
A coca-cola é uma marca que muitos usam.

E uma marca de preferéncia nacional que a torna uma marca famosa e logo as
pessoas querem ter, porque na sociedade quem possui marcas mais visadas sao Vvistos
com bons olhos.

3)
- Identifique a imagem 1.

Coca-cola, produto multinacional vendido em todo o pais consumido por todo
mundo .

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.

Capitalismo, grande producao. Vendido no Brasil e fora em todos os paises, por
isso temos grande producdo, consumo e lucros para empresas.

4)
- Identifique a imagem 1.



A coca-cola é uma marca de refrigerante, é uma referéncia nacional, no nosso
pais e outros paises, a coca-cola € preferéncia em todo Brasil.
- Escreva sobre a relagéo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
A coca-cola é uma multinacional, o capitalismo ajuda muito a exportar a coca-
cola, porque ela é muito famosa em muitos paises, e lucro € muito alto. A
comercializacdo € muito grande, a producdo € muito alta, coca-cola é tudo de bom.
5)
- Identifique a imagem 1.
1- coca-cola
2- capitalismo.
- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
Multinacional, grande producao, consumo, escala mundial, lucro.
6)
- Identifique a imagem 1.
Esta imagem se trata de uma empresa de refrigerante.
- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
A propaganda faz parecer algo mais belo do que é. Faz as pessoas pensarem que,

sem o produto, a vida seria mais dificil ou, no caso, menos gostoso. E a propaganda faz
a venda aumentar para ganhar dinheiro.
7)
- Identifique a imagem 1.
E uma marca da coca-cola conhecida mundialmente.

- Escreva sobre a relagéo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
Existe que a coca-cola é uma empresa multinacional e investe em propagandas

para poder ter um grande consumo em refrigerantes para que todos comprem para que
possa ter um grande consumo em escala mundial para que possa ter lucros.

8)

- Identifique a imagem 1.

Multinacional.
Venda de carros.

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
Venda de refrigerante.

9)
- Identifique a imagem 1.
Coca-cola, uma marca mundial.

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
Uma empresa multinacional com o consumo mundial. Grande producéo, que

lucra muito com os seus comerciais que induz as popula¢fes a comprar muito. O capital
é muito alto nesta empresa.
Assim entendemos o que é capitalismo.
10)
- Identifique a imagem 1.

Coca-cola. Coca-cola € conhecida preferéncia dos brasileiros, mundialmente e
tem muito consumo.
- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.



Grande empresa que produz refrigerante como a coca-cola é transportado para o
mundo todo.

11)
- Identifique a imagem 1.
Coca-cola.
- Escreva sobre a relagéo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
- multinacional
- grande producdo
- consumo
- escala mundial
- lucro
12)

- Identifique a imagem 1.

Coca-cola é um refrigerante muito consumido no mundo todo, é um refrigerante
muito bom gostoso de beber. Ele vicia.
- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.

As empresas elas vivem do capitalismo mas, elas ganham muito dinheiro com o

produto porque é bom, chama a atencdo de todos com o comercial. Sem falar da coca-
cola que € muito boa para consumir 0s carros muito bonitos é o M.D. Entdo, nem se
fala, tem muitos lanches variados, as criangas se viciam neles.

S&0 umas empresas muito ricas que tém muito dinheiro.
13)
- Identifique a imagem 1.

A coca-cola é uma empresa de refrigerante.

Coca-cola essa é a imagem n°l.

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
Acho que as relagdes existentes entre as empresas, € que as duas séo

multinacionais. S0 empresas que transportam seus produtos para outros paises.
14)
- ldentifique a imagem 1.
A coca-cola é um produto vendido no mundo todo, gera muito dinheiro para o
dono da empresa.

- Escreva sobre a relagdo existente entre a empresa Coca-Cola e o capitalismo.
A empresa capitalista envolve trabalho gerado para muita gente.

As respostas dos alunos revelam uma grande diversidade no modo como eles
interpretaram o exercicio, e fizeram a relacdo dos conceitos que foram discutidos no
comercial com a empresa Coca-Cola. Enquanto alguns alunos simplesmente copiaram
0s conceitos expostos na lousa ( exemplo 11), outros ja construiram criticas mais
elaboradas (exemplo 6).

No entanto, o equivoco desse exercicio foi ambicionar que os alunos amadurecessem
ou adquirissem o conceito de capitalismo, de uma forma tdo imediata quanto a utilizada
no exercicio. Ndo sera, somente, por meio desse exercicio que os alunos que nunca
haviam utilizado anteriormente o conceito de capitalismo em suas formulacGes,
passassem, agora, a utiliza-lo deliberadamente. O conceito cientifico vai amadurecendo
aos poucos, a partir da interacdo entre o que os alunos ja sabiam com o conhecimento



escolar. Mesmo para alunos do EJA, que tém maiores vivéncias sociais, 0 processo de
aquisicdo de conceitos historicos ndao pode ser imediato. Como foi demonstrado no
exercicio das avenidas Sao Jodo e Paulista, as respostas dos alunos da 42 etapa, revela
um amadurecimento conceitual bem maior que as dos alunos iniciantes da 12 etapa.
Entretanto, esse amadurecimento ocorreu por efeito de anos de contato com o
aprendizado escolar.



